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PRESENTACION

El desarrollo de instituciones educativas que acojan a todos los nifios y nifias de su comunidad,
incluidos aquellos que tienen algun tipo de discapacidad, requiere una transformacion significativa en la
atencion y la propuesta pedagdgica actual de las escuelas, para atender la diversidad de necesidades
educativas de su alumnado. Para que las comunidades educativas y los docentes puedan responder a
este desafio es necesario proporcionarles ayuda y apoyo sostenido, a través de actividades de
formacion y asesoramiento.

La politica de calidad del Ministerio de Educacion Nacional sefala que es necesario mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, de manera que se les permita a los estudiantes desarrollar sus
competencias basicas, ciudadanas y laborales. El Gobierno Nacional, a través del Instituto Nacional
para Sordos (INSOR), pone a disposicion del pais (secretarias de educacion, instituciones educativas,
docentes, universidades, alcaldias, organizaciones privadas, entre otras instancias) este documento
con orientaciones pedagodgicas, el cual se constituye en una guia para brindar un servicio educativo
pertinente a la poblacién sorda. Estas orientaciones han sido elaboradas dentro del marco de los
lineamientos curriculares de lengua castellana y, principalmente, los estandares de competencias
comunicativas y ciudadanas.

El objetivo central de este documento es propiciar las condiciones sociolinguisticas, pedagdgicas y
organizativas para integrar a los estudiantes que presentan limitaciones auditivas, al servicio educativo
formal, en condiciones de calidad, equidad y pertinencia. Estas orientaciones facilitan la comprension y
la ejecucidn de las responsabilidades que tienen los gobiernos locales, las secretarias de educacion y las
instituciones educativas con la educacion de esta poblacion.

Las entidades territoriales contaran con una herramienta que les permita promover el desarrollo de
programas y proyectos mas flexibles y pertinentes a las instituciones educativas que atienden
estudiantes sordos. Su estudio, difusién e implementacion permitira seguir mejorando la calidad de la
educacion, de manera que las propuestas educativas respondan a las capacidades, intereses y
expectativas de la poblacion con limitacion auditiva, tanto en lo académico y laboral, como en lo social y
aplicar esos conocimientos para desenvolverse en el mundo contemporaneo.
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INTRODUCCION

| Instituto Nacional para Sordos, INSOR, es una entidad publica del orden nacional, la cual tiene

entre sus funciones ser 6rgano asesor del Ministerio de Educacion Nacional en temas referentes

a la educacion de la poblacion sorda del pais, teniendo como base el desarrollo de procesos de
investigacion en este campo. En cumplimiento de su mision, el INSOR produce este documento, el cual
tiene como objetivo ofrecer orientaciones pedagdgicas para el desarrollo o mejoramiento de las
propuestas de educacion bilingiie y bicultural para sordos’ en su etapa escolar. Esta alternativa
educativa se oferta en el pais para que dicha poblacion acceda a la educaciéon formal, respaldada
legalmente por la Ley General de Educacion y mas especificamente por la Resolucion 1515 de 2000° y
la 2565 de 2003.Va dirigida a docentes, modelos linguisticos, instituciones educativas, Secretarias de
educacion y a la comunidad sorda, asi como a demas profesionales interesados en documentarse
acercadeltema.

Las orientaciones que aqui se presentan surgen de las reflexiones y analisis hechos por profesionales en
el campo de la educacion de los sordos (investigadores, asesores y docentes) y por algunos
representantes de la comunidad sorda a partir del proyecto de Investigacion denominado “Disefio,
puesta en marcha, seguimiento y evaluacion de una propuesta bilingte bicultural para sordos, en los
ciclos de preescolar y basica primaria”, adelantado por el INSOR desde el afio 1998. Asi mismo, se ha
contado con algunos aportes de instituciones y equipos docentes que a nivel nacional vienen
desarrollando esta alternativa y también con los avances tedricos de estudiosos y experiencias
internacionales en este campo.

En este documento se exponen los aspectos conceptuales, administrativos, pedagdgicos y comunitarios
con la intencion de guiar y contribuir con los equipos docentes y directivos de instituciones bilingles
biculturales para sordos a la construccion y enriquecimiento de sus proyectos educativos institucionales.
Su contenido esta estructurado en dos capitulos: El primero de ellos presenta los fundamentos
conceptuales en los que se basa esta alternativa educativa, orientando la comprension en torno a
aspectos como la educacion bilingle bicultural para sordos, la etapa escolar de este proceso, los
educandos sordos, los docentes, las lenguas, los padres y la comunidad sorda. Se plantean ademas los
objetivos y principios que deben orientar este tipo de propuestas educativas y las pautas generales para
definir enfoques pedagodgicos coherentes con la naturaleza de ellas. En el segundo capitulo se exponen
orientaciones para que la institucion educativa pueda estructurar una organizacion curricular que esté al
servicio de los objetivos de la educacién bilingle bicultural para sordos y permita el cumplimiento de los
principios pedagdgicos que la sustentan.

EI INSOR, consciente de la responsabilidad social que implica ofrecer un proceso educativo de calidad
que contribuya a la integracién social de la poblacion sorda del pais, desea que este primer documento
se constituya en una herramienta pedagogica para todos aquellos profesionales interesados en asumir
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el reto que propone la educacion bilingle bicultural para sordos. Ademas, se espera animar a estas
instituciones, equipos docentes, comunidad sorda y comunidad educativa para que desde su
experiencia puedan debatir, intercambiar, ampliar y profundizar alrededor de lo expuesto aqui.

* Se entiende por propuestas educativas bilingiies biculturales aquellas que se ofrecen en instituciones o centros educativos exclusivos para sordos en los cuales se desarrolla un proyecto
educativo ofrecido a nifios y jovenes que hayan accedido ono ala LSC como primera lengua para el desarrollo de la etapa escolar, es decir, todos los grados y niveles de la educacion formal. Se
fundamentan en los referentes tedricos de la Educacion Bilingle Bicultural para Sordos, y en coherencia con ello cuentan con una organizacién curricular pensada por y para los sordos desde
la que se provee un entorno linguistico, educativo y sociocultural que permita a los educandos el acceso y fortalecimiento a la LSC como primera lengua, la formacion integral de los educandos
como ciudadanos colombianos, su formacién bilinglie y bicultural y su proyeccion a niveles superiores de educacioén, todo ello como base para una integracion efectiva a la sociedad. Estas
propuestas han sido usualmente denominadas por las comunidades educativas del pais como “Escuelas Bilinglies para Sordos”.

Producto de los procesos investigativos adelantados por INSOR, se han identificado alternativas educativas para que los estudiantes sordos cursen los niveles de preescolar, basica primaria,
secundaria y media. Estas opciones responden a las diversas caracteristicas sociolinglisticas y educativas que presenta la poblacién sorda en Colombia. Dichas alternativas son: 1.Propuestas
educativas bilinglies biculturales para sordos, en todos los niveles de la educacién formal; 2. Integracion escolar de estudiantes sordos usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana, LSC, en
Aulas para Sordos, en los ciclos de preescolar y basica primaria; 3. Integracion escolar de usuarios de la LSC con intérprete, en los niveles de basica secundaria y media; 4. Integracion escolar
de usuarios del castellano oral, en todos los niveles de la educacion formal. El Ministerio de Educacion a través de INSOR ha venido publicando documentos de orientaciones pedagégicas para
cada una de estas alternativas, a medida que han avanzado sus estudios o procesos de investigacion frente a cada una de ellas.

° EIINSOR, en cumplimiento de su misién, propuso, sustenté y logré aprobacion de la Resolucion 1515 de 2000, emitida por el Ministerio de Educacion Nacional, por la cual se establecen los
requisitos para la prestacion del servicio educativo en el ciclo de educacion basica primaria para sordos en establecimientos publicos o privados (Ver Anexo 1).
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CAPITULO 1

FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

Educacioén bilingiie bicultural para sordos propicia transformaciones profundas en los procesos
ideolégicos, politicos, educativos y comunitarios que
il expresan la sociedad y sus instituciones, sobre las

' personas sordasy la sordera.

Dicha transformacion supone un viraje frente a la
concepcion de deficiencia con que tradicionalmente se
ha caracterizado a este grupo humano y se ubica desde
una perspectiva socioantropologica® desde la que los
sordos: 1. Son considerados como personas con
plenas capacidades para desarrollarse integralmente;
2. Se reconoce y respeta que adquieren y usan la
lengua de sefias como primera lengua; 3. Conforman
una comunidad linguistica minoritaria; y 4. Dicha
comunidad se denomina comunidad sorda. Por otra
parte, la sordera es concebida como una experiencia
visual antes que como una deficiencia auditiva. La
experiencia visual hace referencia a las formas
particulares de procesamiento de la informacion que
tienen los sordos al percibir el mundo prioritariamente
desde el canal visual, lo que incluye todo tipo de
significaciones, representaciones y/o producciones en
el campo intelectual, linglistico, ético, estético,
artistico, cognoscitivo, etc’. Ser sordo, nacer sordo
ubica a un individuo en una situacién extraordinaria con
una gama de posibilidades linguisticas y en
consecuencia intelectuales y culturales para la
expresion y comprension del mundo'™.

a educacién de las personas sordas es un

derecho constitucional, el cual supone que

como cualquier ciudadano colombiano los
sordos puedan participar de un proceso continuo de
formacion individual y colectiva que les posibilite el
acceso al conocimiento, a la exploracién y promocién
de su culturayy al ejercicio pleno de la ciudadania®.

La educacion bilinglie bicultural para sordos, EBBS,’,
posibilita el cumplimiento de este derecho al ser una
propuesta educativa que responde coherentemente
a la situacion, condiciones y caracteristicas
histéricas, sociolinglisticas y escolares de la
comunidad sorda del pais. Para ello, la EBBS

Estas transformaciones ideoldgicas impactan e inciden
pedagdégicamente y dan origen a una propuesta
educativa bilingle bicultural que propende a:

“La educacion es un proceso que se da a lo largo de la vida de los individuos, para ello se deben garantizar acciones para la atencion educativa de menores de cinco anos, nifos,
jovenes, adultos y adultos mayores, lo cual también aplica de forma indefectible para el caso de la comunidad sorda.

'Enadelante en este documento se utilizara esta abreviatura para referirse a la educacion bilingiie bicultural para sordos.

°Surge en los afios sesenta, a partir de hallazgos que en el marco de la antropologia, la lingiiistica, la sociologia y la psicologia, quienes comenzaron a evidenciar y establecer
relaciones en torno a hechos como que los sordos constituyen comunidades en torno a la lengua de sefias (LS) a pesar de las restricciones para su uso por parte de la sociedad
en general y de la escuela en particular; la constatacion de que los nifios sordos hijos de padres sordos presentan mejores niveles académicos, mejores habilidades para el
aprendizaje de la lengua escrita y aun para la hablada; la presencia de una identidad equilibrada y la ausencia de problemas socio afectivos que cominmente presentan los
sordos que son hijos de padres oyentes. Skliar, Carlos, Massone, Maria Ignacia y Veinberg, Silvana. “El acceso de los nifios sordos al Bilingliismo y al Biculturalismo”. En :
Revista Infancia y Aprendizaje.1995. Madrid pp. 69-70, 85-99.

°Skliar, Carlos. “A localizagéo politica da educag&o bilingiie para surdos”. En Actualidade da educagéo bilingiie para surdos. Carlos Skliar: org. (1999) Porto Alegre: Mediagéo.
Vol. 1.

"°Al respecto de este tema, Sacks, Oliver expone que “la vieja idea de que la pérdida de audicién puede producir un aumento ‘compensatorio’ de la capacidad visual no puede
atribuirse solo a la utilizacion del lenguaje de sefias. Todos los sordos (incluidos los poslingliisticos, que permanenecen en el mundo del habla) experimentan cierto reforzamiento
de la sensibilidad visual, y tienden hacia una orientacion mas visual, como explica David Wright: No percibo mas pero percibo de forma distinta. Lo que percibo, lo percibo con
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1. La cuestién de la identidad de los sordos como
eje fundamental para la constitucion de estos
sujetos.

2. La busqueda y hallazgo de procesos
pedagogicos que sean significativos para la
definicién de la construccién de conocimientos
y temas culturales que especifiquen el acceso a
lainformacion por parte de los sordos.

3. La creacion de condiciones linguisticas y
educativas apropiadas para lograr un pleno
desarrollo bilinglie y bicultural”. Esto es,
materializar el derecho que tienen los sordos a
ser educados en su primera lengua de sefias™
y respetar y entender la situacion de
bilingliismo™ que viven las personas sordas,
por lo que se promueve el uso continuo y
enriguecimiento permanente de la lengua de

6. La definicion y significacion sociocultural del
papel y mecanismos de ensefanza de la
segunda lengua en la educacion de los sordos.

7. La promocion de acciones que garanticen a los
sordos acceder a mayores niveles educativos y
aoportunidades de profesionalizacion laboral ™.

Es importante considerar que la EBBS no restringe el
cumplimiento de los anteriores propdsitos Unicamente
al contexto escolar, pues estos son demasiado
amplios y complejos para ser alcanzados solo durante
este periodo de tiempo. Asi mismo, la EBBS no es
concebida solamente como un modelo para que los
sujetos adquieran o aprendan dos lenguas, pues si
bien este es un aspecto neuralgico en la educacién de
los sordos, no es el Unico para garantizar una
educacion de calidad™.

sefas y de la cultura sorda, como también dar
oportunidad para el aprendizaje de la lengua
que usa la mayoria de la sociedad oyente, en
este caso el castellano, en su forma escrita
como una segunda lengua y a los elementos
culturales de sus hablantes.

4. La promocién de un cambio de estatus y de
valores en el conocimiento y uso de las lenguas
en cuestion.”

5. Ladifusion de lalengua de senas y la cultura de
los sordos en otros espacios y contextos
sociales y no unicamente en la institucidon
educativa.

La EBBS es todo un sistema educativo complejo’ que
se ocupa de generar respuestas educativas frente a
las necesidades y potencialidades de las personas
sordas a través de propuestas pedagdgicas
diferenciadas, de acuerdo con los colectivos de sordos
que existan en un determinado contexto. En este
sentido, define una gama de posibilidades coherentes
con el continuom™ que exige el concepto de
educacion, partiendo desde la primera infancia de los
sordos hasta la edad adulta; esto significa que la
EBBS propone dar apertura y sostenimiento a 1.

agudeza porque tengo que hacerlo, porque constituye para mi casi el total de los datos necesarios para la interpretacion y el diagnostico de los acontecimientos, es el movimiento
por lo que respecta a los objetos; y en el caso de animales y de seres humanos, la actitud, la expresion, el paso y el gesto... Por ejemplo, cuando alguien espera impaciente que un
amigo termine una conversacion telefénica con otra persona sabe cuando esta a punto de terminar por las palabras que dice y la entonacién de la voz. También un sordo (como la
persona que hace cola junto a una cabina de paredes de cristal) percibe el momento de la despedida o el propdsito decidido de colgar. Percibe un cambio en la mano que sujet6 el
aparato, un cambio de postura, la cabeza se arrastra una fraccion de milimetro del aparato, el individuo arrastra ligeramente los pies, y se produce ese cambio de expresién que
indica que se ha tomado una decision. Desvinculado de claves auditivas aprende a interpretar los datos visuales mas leves” p. 131. En este mismo texto, Sacks reporta algunas
investigaciones y hallazgos que autores como Klima, Bellugi y Neville han realizado sobre este tema, los cuales pueden ser de consulta para aquellos interesados en profundizar
en él. En Veo una voz. Viaje almundo de los sordos. Espafia: Anaya & Mario Muchnik, 1999.

"“El bilingliismo es el conocimiento y uso regular de dos o mas lenguas... el bilingliismo es la Ginica via a través de la cual el nifio sordo podra satisfacer sus necesidades, es decir,
comunicarse desde una edad temprana con sus padres, desarrollar sus capacidades cognitivas, adquirir conocimientos sobre la realidad externa y comunicarse plenamente con
el mundo circundante... El bilingtiismo del nifio sordo implica la lengua de signos, usada por la comunidad sorda, y la lengua usada por la mayoria oyente. Esta ultima se adquiere
en su modalidad escrita y, cuando es posible, en su modalidad hablada. En cada nifio las lenguas jugaran papeles diferentes...”. El uso diferenciado de las lenguas depende
segun el interlocutor, el topico o el contexto o situacion comunicativa. Grosjean, Francois. “El derecho del nifio sordo a crecer bilinglie”. En Revista El Bilinglismo de los sordos,
marzo de 2000. Santafé de Bogota, INSOR, Ministerio de Educacién Nacional. Vol. 1 No. 4. p.16.

" Al reconocer la LSC como una lengua natural, se esta reivindicando para esta lengua el mismo estatus lingiiistico que el castellano, y por lo tanto su valor para las funciones
comunicativas e intelectuales. Estas dos lenguas son diferentes, no solo por la forma como se producen, sino porque su gramatica es independiente una de la otra. La lengua de
sefias colombiana se realiza en el espacio, haciendo uso de las manos, la expresion facial y corporal y siguiendo una organizacion fonolégica, morfosintactica, semantica y
pragmatica que le es propia. El castellano es una lengua auditivo-vocal, que se realiza a través de los érganos fonoarticuladores y cuya estructura gramatical ha sido descrita
ampliamente.

*Elbilingliismo es una situacion propia de toda persona sorda al estar en permanente contacto en su vida cotidiana con dos lenguas, la lengua de sefias por ser su primera lengua
y el castellano al ser lalengua que usa la mayoria. Independientemente de que los sordos tengan o no algun grado de competencia frente al castellano, esta lengua esta presente
en su forma escrita y hablada en una buena proporcién de las interacciones que este sostiene en la vida diaria. Es importante tener en cuenta que bilingliismo es un concepto
diferente a educacion bilinglie y a persona bilingte.

" Nos referimos a la lengua de sefias y lengua castellana escrita.

** Skliar. C. Variables para el andlisis de las politicas de educacién bilinglie para sordos. Documento de trabajo. Seminario Taller. Politicas generales para la educacion bilingiie
bicultural para sordos. Ministerio de Educacion Nacional-Instituto Nacional para Sordos, INSOR, Organizacién de los Estados Iberoamericanos para la Educacion de la Ciencia y
la Cultura. Bogota, 1997.

** Sibien una propuesta educativa puede adoptar una postura de educacion bilingiie para sordos basada Ginicamente en la presencia de la lengua de sefias en el contexto escolar
y en el aprendizaje del castellano escrito, esto incide en que se centre el quehacer pedagdgico en los procesos lingliisticos y comunicativos, desplazando las otras dimensiones
de formacion del ser humanoy alejandose asi del pleno sentido y significado del concepto de educacion dirigida a sujetos integralmente concebidos.

" Ocasionalmente se asume erréneamente la EBBS como un método de ensefianza de dos lenguas y no como un dispositivo educativo continuo e integral.

** Se entiende por continuom de la EBBS la gama y secuencia de posibilidades educativas diferenciadas (expuestas en este parrafo), las cuales van desde la atencién temprana
hasta la edad adulta y se caracterizan por ofrecer procesos formativos acordes con las diversas caracteristicas de los sordos y/o con su transcurrir dentro del sistema educativo.
Estas dan respuesta a las potencialidades educativas de bebés, nifios, adolescentes jévenes y adultos en el plano de la educacién formal, proyectandolos a niveles superiores de
educacion; asi mismo, se plantean opciones que permitan promover la formacion de jévenes, adultos y adultos mayores que no han tenido acceso a la EBBS pero que requieren
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programas bilingties de atenciéon a menores de cinco
afos'™ 2. Programas bilingiies de educacion infantil o
preescolar; 3. Propuestas educativas bilingues
biculturales para sordos en las que se acceda al
maximo de grados y niveles de la educacion formal;
4. Instituciones educativas de educacion superior
bilinglies para sordos™ o acceso a instituciones de
educacion superior en carreras técnicas, tecnoldgicas
o profesionales, 5. propuestas de educacion no formal
o formal a nivel comunitario que posibiliten que los
sordos que tengan opciones de formacion para el
trabajo, liderazgo u otras necesidades propias de cada
contexto o colectivo de sordos.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que no
existe un modelo Unico de EBBS que pueda ser
reproducido, pues una misma practica educativa no
opera de manera idéntica en contextos diferentes®.
No se puede esperar que las acciones educativas para
el logro de los propdsitos sefalados sean aplicables
de forma homogénea y generalizada a todas las
comunidades de sordos que habitan en el pais, pues si
ello fuese asi, se estaria contradiciendo la intencion
histérica y cultural que se propone la EBBS. Cada
experiencia educativa que se proyecte debe ser
construida a partir de la observacion y analisis de las
necesidades de cada contexto particular y de los
nifos, jovenes y adultos sordos que en este habiten.

La etapa escolar de la EBBS. Propuestas
educativas bilinglies biculturales

Este periodo abarca desde el preescolar hasta la
educacion media, se ofrece en instituciones
educativas bilinglies y biculturales o en centros
educativos bilinglies biculturales para sordos”. En
cualquiera de los dos casos se desarrollan propuestas
educativas que propician el encuentro sociocultural de
los nifios y jovenes sordos al ofrecer un entorno
pedagdgico disefiado para que estos puedan acceder
individual y colectivamente a la construccion de

saberes y conocimientos, a las lenguas y las culturas
de sus hablantes®, a la informacion, ala comunidad de
sordos, a los valores éticos y estéticos y la integracion
y participacion efectiva en la sociedad mayoritaria.

La etapa escolar de la EBBS se traduce en propuestas
de educacion bilingle que se caracterizan por

& Formar integralmente a los educandos y
garantizar el acceso, permanencia y
promocion en el sistema educativo formal: En
el espacio escolar se confia cabalmente en las
potencialidades del estudiante para forjarse como
sujeto, como miembro de una comunidad
linguistica minoritaria y como ciudadano
auténomo dentro de la sociedad. Por esta razon,
se provee a los educandos un entorno dinamico,
interactivo y altamente exigente frente al
desarrollo de sus competencias intelectuales,
cientificas, comunicativas, sociales, estéticas y
motrices; asi mismo, el hecho de ser una
institucion educativa exclusiva para sordos,
posibilita construir una organizacion curricular
consecuente con las particularidades y ritmos de
los estudiantes, acompafiandolos en el proceso y
garantizando su promocién exitosa en la
educacion formal. Asi, desde la arquitectura fisica,
el nudmero, perfil y funciones de los actores
educativos, las bases conceptuales, la
organizacion y el disefio administrativo,
pedagdgico y comunitario, hasta la diversidad de
espacios y actividades programadas, estan
estrechamente articulados en funcion de la
formacion integral de los sordos.

& Asumir pedagégicamente la situacion de
bilingiiismo que viven los educandos sordos:
La propuesta educativa permite la participacion de
todos los nifios y jovenes sordos que hayan o no
adquirido la lengua de sefias, para quienes
pedagogicamente se dispone una gama de
experiencias significativas en ambientes
sociocomunicativos con el fin de que a través de

espacios especificos de formacion a nivel comunitario, social, linguistico o laboral, entre otras posibilidades. También hacen parte de este continuom los procesos que van
surgiendo y consolidandose en el tiempo para que la EBBS pueda volverse una realidad, tales como las transformaciones ideoldgicas, politicas, sociales, comunitarias y
educativas; la formacion de maestros bilinglies y biculturales; la difusién de la LSC en otros espacios sociales; la formacion de los adultos sordos como modelos lingiisticos; la
vinculacion de docentes sordos; el acceso temprano de los nifios sordos a la LSC; la organizacién de los padres, entre otros.

" Los programas de atencion integral al nifio sordo menor de cinco afios propician que desde la edad méas temprana posible los bebés y nifios sordos accedan a un entorno social
y comunicativo que les permita a través de multiples y significativas interacciones con sordos adultos, usuarios nativos de la lengua de sefias, adquirirla naturalmente como su
primeralengua.

“ En diversas partes del mundo existen universidades para sordos usuarios de la lengua de sefas o facultades exclusivas para esta poblacién dentro de instituciones
universitarias para oyentes, este es el caso de Gallaudet University o el National Technical Institute for the Deaf, facultad para sordos en el Rochester Institute of Technology, en
USA.

' Freire, Paulo. Citado por Skliar, Carlos. Op.cit.

* Institucidn educativa es un conjunto de personas y bienes promovida por las autoridades publicas o por particulares, cuya finalidad sera prestar un afio de educacién preescolar
y nueve grados de educacion basica, como minimo, y la media. Los que no ofrecen la totalidad de dichos grados se denominaran centros educativos y deberan asociarse con
otras instituciones con el fin de ofrecer el ciclo de educacién basica completa a los estudiantes. Capitulo lll Articulo 9 de la Ley 715 de 2001.

*Los hablantes de la Lengua de Sefias Colombiana, LSC, y de la lengua castellana escrita.
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las interacciones que alli se producen, los
estudiantes puedan adquirir o fortalecer su
primera lengua para todos los usos y funciones del
lenguaje que demande el contexto escolar. Contar
con una primera lengua posibilita que los nifios y
jévenes no solo adquieran la categoria de
hablantes de la misma, sino que la apropiacion de
ella posibilita la configuracion del propio mundo de
tal manera que se puede pasar de un caos informe
a un cosmos informado®. Por otra parte, se
ofrecen entornos informales y formales para el
aprendizaje de la segunda lengua, enfatizando en
el valor social que dicho conocimiento ofrece. Tal y
como lo plantea Grosjean, “tener contacto desde
una edad temprana con dos lenguas ofrecera al
nifio muchos mas recursos que tenerlo con una
sola lengua, cualquiera que sea su futuro y
cualquiera que sea el mundo en el que elegira vivir
(en ocasiones solo uno de ellos): Nadie se
arrepiente de saber varias lenguas, pero silo hace
de no saber demasiadas, sobre todo si el propio
desarrollo esta en juego: El nifio sordo debera
tener el derecho a crecer bilinglie y es nuestra

responsabilidad ayudarle en ello™.

Promover la formacién bicultural e
intercultural que implica el ser sordo: el
espacio escolar proporciona a los nifos y jovenes
sordos experiencias pedagdgicas que promueven
la reflexion, conocimiento y apropiacion de las
culturas que estan en estrecha relacion con las
lenguas que cotidianamente interactian. De un
lado, la cultura sorda, la cual se va apropiando a
partir de la identificacion personal que va
constituyendo el educando como persona sorda y
como miembro de una comunidad linguistica
minoritaria, de los contactos permanentes con
sordos adultos, de la exploracién de
conocimientos en torno a la historia de la
comunidad, sus caracteristicas, luchas, evolucion,
objetivos, formas de organizacion y valores
culturales. Por otro lado, la cultura que proviene de
la segunda lengua del educando, es decir, la
lengua que hablan los padres, la familia y la
sociedad mayoritaria.

La biculturalidad de las personas sordas
necesariamente comporta un fuerte componente
intercultural, puesto que no todas las personas
oyentes que hablan masivamente el castellano

poseen una unica cultura. La interculturalidad de
los sordos es inherente al hecho de que estos
estan en permanente contacto con las subculturas
de los padres, de los otros amigos sordos y sus
familias, de los amigos oyentes, de los grupos
sociales que frecuentan, de la vecindad, de la
region o lugar de residencia, entre otras. Estas
subculturas tienen el sello de las tradiciones
propias, las historias de vida, el contexto familiar,
los imaginarios, el credo, entre muchos otros
aspectos; rasgos que también se consolidan como
parte de laidentificacion de los sordos.

Esta confluencia de elementos culturales es la
que incide para constituir una identidad bicultural
e intercultural de las personas sordas, siendo el
espacio escolar un terreno fértil para dicha
construccion y para la reflexiéon colectiva con los
estudiantes. Al hacer explicitos estos conoci-
mientos, los nifios y jovenes tienen otros
referentes para conocer las comunidades a las
que pertenecen y sus valores culturales
consolidando asi identidades individuales y
colectivas. El caracter intercultural de la escuela,
alude a la relacion de doble sentido entre sordos y
oyentes donde son validos y respetados los
conocimientos, saberes, vivencias y experiencias
que unos y otros poseen.

Garantizar la integraciéon social de sus
educandos: Los procesos pedagdgicos que se
disenan en este contexto propenden al
fortalecimiento de las dimensiones humanas y
desempeno exitoso de sus estudiantes en
diferentes campos de conocimiento; asi, las
experiencias educativas que ofrece el entorno
escolar son acordes con las particularidades del
educando sordo por lo que resultan eficaces para
lograr un desarrollo efectivo de sus competencias.
Los estudiantes tienen la certeza sobre lo que
saben, lo que pueden y lo que desean, pues gran
parte del éxito de la integracién social radica en
tener la confianza personal en que pueden
participar, desempefarse e interactuar en equidad
de condiciones con otras personas, gracias a sus
conocimientos, destrezas, habilidades vy
experiencias sociales.

Ademas, se promueven didlogos e intercambios
entre las diferentes culturas, de manera que el
estudiante se encuentre expuesto a situaciones

*Duch, Lluis. La educacién yla crisis de la modernidad. Barcelona, Espafia: Paidés Educador, 1977.25.

* Grosjean, Francois. Op cit. P. 18.
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donde debe solucionar problemas que impliquen
manejar adecuadamente redes de relacion,
percepciones, creencias, emociones, gustos,
estilos de aprendizaje, formas de pensar, etc.
Cuando los nifios y jovenes incorporan a su
existencia los aprendizajes, reflexiones y valores
propios de la formaciéon bilingle bicultural e
intercultural, estan en capacidad de participar
equitativamente frente al ciudadano comdun.
Integracién social es poder poner en escena las
competencias que posibilitan que los sordos
puedan constituirse como sujetos auténomos en
la educacion, en el trabajo, en la familia, en la
economia, en el pais.

En Colombia, el discurso en torno a la EBBS y mas
especificamente el surgimiento de instituciones® o
centros educativos bilingles biculturales es
relativamente reciente. La aceptacion y auge de esta
alternativa educativa tiene su origen en la confluencia
de multiples hechos institucionales, nacionales e
internacionales, que progresivamente han incidido en
la apertura de este tipo de experiencias; entre otros, se
destacan:

Hasta antes de 1990, la oferta y la atencion educativa
para educandos sordos en el territorio nacional estuvo
centrada en programas de educacion especial
tradicional y no dentro de la educacion formal. Asi
mismo, existia un desconocimiento del estatus
linguistico de la Lengua de Sefas, por lo que no se
contemplaba su utilizacion como vehiculo para la
construccion de conocimientos y las interacciones
cotidianas. A esas propuestas les subyacia una
concepcion de deficiencia del estudiante sordo, que
derivaba en bajas expectativas y proyeccion limitada
deél.

En coherencia con esta tendencia, el INSOR
desarroll6 desde 1976 un programa de Escuela
Especial para la poblacién sorda, el cual atendio a
nifos y jovenes sordos; su énfasis fue
primordialmente la ensefianza de la lengua oral y no
tanto el desarrollo de propdsitos pedagogicos vy
educativos. La mayor parte de las experiencias
educativas en el pais seguian esta misma tendencia,
lo que evidencio un desplazamiento del papel central
de la pedagogia y una organizacién curricular no
coherente con la diversa situacion sociolinguistica de
los sordos.

Ademas, se encontraron evidencias de la falta de
acceso, permanencia y promocion de los sordos
usuarios de la LSC a la educacion formal en todos los
niveles y grados, y la falta de los recursos y
condiciones necesarios para ofrecer el servicio
educativo a esta poblacion en instituciones para
sordos en el territorio nacional. Estos hechos se
sustentan en dos estudios realizados por INSOR en el
afo 1997 denominados "Caracterizacion de recursos
educativos disponibles a nivel nacional para la
prestacion de servicios a la poblacion deficiente
auditiva"™’ y "Caracterizacion laboral, socioeconémica
y educativa de las personas sordas afiliadas a la
Federacion Nacional de Sordos, FENASCOL".

Esta situacion prevalecio hasta inicios de la década de
los 90, cuando surgi® una primera experiencia
educativa en la ciudad de Bogota de caracter privado:
Colegio Nuevo Horizonte, registrado ante el Ministerio
de Educacién Nacional como un colegio bilingle para
sordos. En este se asumié la LSC como primera
lengua, el castellano escrito como la segunda y se
reconocio la participacion de adultos sordos como
modelos linguisticos dentro de la propuesta.

Progresivamente, se inicia un replanteamiento de la
tradicional hipotesis de deficiencia a partir de la
divulgacion de las reflexiones, avances tedricos y
practicos de indole educativa adelantados por
investigadores y estudiosos de la problematica del
sordo y la sordera, entre los cuales se encuentran:
Shawn Neal Mashie (1994), Carlos Sanchez (1998),
Carlos Skliar (1996, 97, 98), Luis Behares (1989,
1997), Kristina Svartholm (1996, 97), Ana Cristina
Dominguez (1988), Paulina Ramirez (2000), Marcela
Castafieda (1990), entre otros.

Al explorar algunos de estos estudios y experiencias,
en 1995 INSOR inicia la implementacién del Proyecto
"Investigacion para la validacién de un modelo bilingtie
Lengua de Sefias Colombiana - Espafiol para nifios
sordos de 0 a 5 afios en Santa Fe de Bogot&d". Este
proyecto planted la necesidad de propiciar un
ambiente linguistico para la adquisicion y desarrollo de
la LSC en los nifios sordos menores de cinco afios a
través de la interaccion con sordos adultos hablantes
de esta lengua. Consecuentemente, también se vio la
necesidad de consolidar una propuesta educativa

* Acciones desarrolladas por el Instituto Nacional para Sordos, INSOR, y que han impactado en todo el territorio nacional, al ser el 6rgano rector de la educacién de sordos

en Colombia, adscrito al Ministerio de Educacién Nacional.

“Véase el texto del Ministerio de Educacién Nacional - Instituto Nacional para Sordos, INSOR. Programa Bilingiie de atencién integral al nifio sordo menor de cinco afios, Bogota

(2002).
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significativa que permitiera la continuidad escolar de
los nifios provenientes de este programa, quienes al
culminar el proceso ya habian logrado la adquisicién
tempranade la primera lengua.

Consciente de la necesidad de configurar un contexto
favorable para esta corriente educativa, el 11 de
octubre de 1996 el INSOR gestiono la emision de la
Ley 324, "Por la cual se crean algunas normas a favor
de la poblacién sorda", el logro de esta ley marcé una
etapa significativa en el reconocimiento de la
poblacién sorda usuaria de la Lengua de Sefias
Colombiana en el pais y ofrecié herramientas juridicas
para trabajar en diferentes campos relacionados con
la educacién de las personas, el estudio de la Lengua
de Sefas Colombiana, la formacion de intérpretes y el
acceso alos medios de comunicacion, entre otras.

También en el afio de 1997, el INSOR continud
sensibilizando a las diferentes instancias educativas y
comunitarias frente a la Educacion Bilingue Bicultural
para sordos, realizando para ello dos eventos de
significativa importancia como fueron el encuentro
denominado "Conozcamos nuestra comunidad" y el
"IV Congreso Latinoamericano de Educacion Bilingte
para Sordos", en el cual participaron teoricos y
profesionales que han incursionado en el campo de la
educacion bilingle para sordos. De igual manera, se
empezé a contribuir en la formacion y documentacion
previa de los profesionales interesados en este
campo, a través de publicaciones avaladas por el
Ministerio de Educacién Nacional, MEN, y publicadas
por INSOR como son: Lengua de Sefias y Educacion
de Sordos en Colombia (1998) y cuatro revistas de " El
Bilingliismo de los Sordos". Un afo después (1999), el
INSOR presentd al Gobierno Nacional un proyecto
para la descripcion linglistica de la LSC, realizado en
cooperacion cientifica y técnica con la Escuela de
Ciencias del Lenguaje de la Universidad del Valle y el
Linguista Alejandro Oviedo; como parte del trabajo, de
dicho proyecto resulta en el afio 2002 el texto "Apuntes
para una Gramatica de la LSC en Colombia".

Teniendo como base los anteriores elementos se inicia
en INSOR en el afio 1998 el proyecto de investigacion
"Disefio, Puesta en Marcha y Seguimiento de una
Propuesta Educativa Bilinglie Bicultural para
Educandos Sordos en los Ciclos de Preescolar y
Basica Primaria". Asi mismo, esta propuesta permitié
contar con un contexto educativo y sociolinguistico

propicio para dar apertura a la propuesta de
Investigacion “Disefio, implementacion y evaluacion
de una propuesta para la ensefianza de la lengua
escrita a niflos sordos en la basica primaria”,
adelantada y liderada interinstitucionalmente por la
Universidad del Valle y el INSOR, bajo el auspicio de
Colciencias.

Paralelamente instituciones para sordos del pais han
venido trasformandose a partir de las recientes
legislaciones® con la intenciéon de responder a los
propositos de la EBBS, muchas de ellas con el
acompafamiento y asesoria del INSOR. En la
actualidad, por tratarse de un proceso cuyo inicio es
reciente, por la historia educativa vivenciada por
quienes hoy son adultos sordos y por la ausencia del
continuom educativo que propone la EBBS, las
propuestas escolares de caracter bilingie y bicultural
de nuestro pais enfrentan un reto sumamente
complejo como es el desarrollar acciones
pedagodgicas que garanticen que los estudiantes
sordos simultdneamente logren

® La adquisicion y fortalecimiento permanente de
una primeralengua: laLSC.

® Cursar todos los grados y niveles de la educacion
formal.

® Alcanzar las competencias y estandares que
demanda la educacion formal.

® Acceder a toda la informacion del entorno y
reducir la brecha de experiencias de socializacion
que se dan en la primera infancia.

® Desarrollar las habilidades y el conocimiento de la

lengua castellana escrita como segunda lengua.

Es importante comprender que alcanzar plenamente
estos propdsitos sera una tarea que se lograra a largo
plazo, pues para ello se requiere la consolidacion de
acciones que aun son incipientes o estan en proceso
de consolidacion como es la formacién de docentes
bilingles, el acceso temprano de los nifios sordos a la
primera lengua, la formacién de modelos linguisticos,
la participacion efectiva de la comunidad sorda en los
procesos educativos y la presencia de docentes
sordos, solo por mencionar algunas de ellas. Este
proceso es natural y necesario en las propuestas de
EBBS, hecho que se evidencia en las experiencias
que hanlogrado amplio desarrollo, madurez y exitosos
resultados en la calidad de la educacién que ofrecen a
sus educandos.

“ Constitucion Politica de Colombia de 1991, Ley General de Educacion 115 de 1994, Ley 715 de 2001, Resolucion 2565 de 2003, Decreto 230 de 2002.

2



EDUCACION BILINGUE PARA SORDOS - ETAPA ESCOLAR - Orientaciones Pedagégicas

Para lograr enfrentar el reto y disefiar una propuesta
pedagdgica coherente con las necesidades y
potencialidades de las nuevas generaciones de
sordos, se espera que las instituciones educativas
tengan como norte los siguientes objetivos™:

® Desarrollar procesos pedagogicos acordes con
la condicion histérica y sociolingiistica de los
educandos, para fortalecer su autoestima e
identidad como personas sordas y el curso de
procesos de construccion significativa de
conocimientos y saberes de la sociedad en
general y lacomunidad sorda.

® Crear un entorno educativo y linglistico que
asegure la adquisicion natural, el desarrollo y
mantenimiento de la Lengua de Sefas
Colombiana como primera lengua para los
estudiantes sordos y el aprendizaje del
castellano escrito como segundalengua.

®  Proyectar a los educandos a niveles superiores
de educacion, laboral e integracion social.

® Promover la presencia y participacion de la
comunidad sorda a través de vinculos y
retroalimentacion mutua en la propuesta
educativa, de forma permanente, significativa y
activa, de tal manera que se identifiquen y
reconozcan sus saberes en diferentes niveles de
participacion.

® Promover procesos de formacion de los equipos
docentes en servicio, (sordos y oyentes) en
aspectos conceptuales y practicos, relacionados
con la educacién bilingle bicultural para sordos
que posibiliten el desarrollo efectivo de la
propuesta.

® Promover la paulatina transformaciéon de la
representacion social que prevalece sobre las
personas sordas y la sordera dentro de la
comunidad educativa, asi como en la comunidad
en general, con el propdsito de lograr una justa
valoracion de las potencialidades, desarrollos y
proyecciones de los estudiantes sordos y romper
el circulo de bajas expectativas.

®  Orientar a los padres y familiares en el proceso
formativo de los educandos sordos.

El enfoque pedagégico que posibilita el desarrollo
de estos objetivos

La pedagogia ocupa un lugar fundamental en la EBBS
de los sordos, en tanto su praxis permite describir,
comprender, problematizar, interpretar y proyectar el
acto educativo en coherencia con los antecedentes y
el horizonte histérico social del individuo, su
comunidad y la sociedad. Al considerar los procesos
histéricos por los cuales ha transitado la educacién de
los sordos, se evidencia que hasta hace muy poco la
pedagogia empez6 a hacer presencia e irradiar sus
acciones en este ambito. Uno de los hechos que con
mayor fuerza ha incidido en las teorias, reflexiones y
practicas pedagdgicas en la educacion de los sordos
es el auge y solidez de la vertiente socioantropoldgica,
puesto que desde las concepciones de educando,
docente, comunidad sorda, padres, lengua de
sefias y lengua escrita que de alli derivan, se
demanda al espacio escolar el desafio de identificar,
construir e implementar enfoques pedagdgicos que
permitan alcanzar los objetivos de la educacién
bilingle bicultural para sordos.

Por ello, antes de plantear qué se entiende por
enfoque pedagdgico y qué consideraciones es
necesario tener en cuenta para su definicion en
instituciones educativas bilingles biculturales, es
fundamental configurar un lenguaje comun en torno a
los conceptos mencionados, pues de ello depende en
gran parte la coherencia entre la teoria y la practica
que debe orientar un enfoque. Asi mismo, ubicarse
desde estas transformaciones conceptuales permite
visualizar y analizar con mayor coherencia los
aspectos en los cuales una o mas teorias pedagoégicas
pueden ponerse al servicio de la EBBS; en este
sentido, a continuacion se desarrollan dichos
conceptos fundamentales:

Los educandos sordos
Desde las transformaciones que implica la EBBS los

estudiantes que asisten a propuestas educativas de
esta naturaleza son:

* Dentro de los planteamientos de Duch, se encuentran aportes para comprender el papel socioldgico, antropoldgico y cultural de la Institucion educativa, y por tanto resultan
coherentes con los objetivos trazados para las propuestas escolares de educacion bilingiie y bicultural. Lo anterior, porque dichos objetivos se ubican desde una pedagogia
enmarcada desde lo social, lo antropoldgico y lo cultural de las comunidades de sordos. Al respecto, este autor plantea que la institucion educativa, es decir, la escuela, es
concebida como una estructura que acoge a las comunidades para contribuir en el desarrollo de los aspectos mencionados. Esto es, desde lo sociolégico permite la agregacion
de los educandos en un cuerpo social, siendo la escuela un espacio central para la socializacion y la construccion de la realidad, alli se posibilita la identificacion de las personas
como un proceso nunca acabado. Desde lo cultural, la escuela contribuye a la integracién de los seres humanos a través de sus tradiciones y costumbres, elementos
fundamentales para la construccion de la identidad personal; en este sentido, la escuela resulta ser un espacio imprescindible para el proceso de interiorizacién y difusion
individual y colectiva de simbolismos y representaciones sociales y valores que lleva a cabo la selecciéon que es propia a cada cultura humana. Desde lo antropoldgico, la
escuela contribuye a la actualizacion de las capacidades predadas del ser humano, es decir, posibilita el desarrollo de aptitudes para que desde el presente se pueda rememorar
el pasadoy anticipar el futuro. Desde lo linguistico, la escuela posibilita el empalabramiento de larealidad por parte de los seres humanos, hecho fundamental para la integracion

social, pues solo existe lo que se es capaz de expresar o anticipar simbolicamente.
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® Nifios o jovenes con similares deseos, suefios y
aspiraciones de aprender, jugar, tener amigos,
compartir con los suyos y disfrutar la vida que
tiene cualquier otra persona en esta etapa de la
vida. Poseedores de todas las capacidades y
potencialidades linglisticas, cognitivas,
afectivas, sociales, culturales, motrices, éticas y
estéticas, para desarrollarse integralmente como
sujetos y como ciudadanos colombianos.

® Personas que adquieren y usan cotidianamente
una lengua viso-gestual -la Lengua de Sefias-
como primera lengua y ademas, potencialmente
bilinglies, en tanto viven una forzosa situacién de
bilingliismo, razén por la cual acceden a la lengua
de la mayoria en su modalidad escrita como una
segundalengua.

® Miembros integrantes de la comunidad sorda
-comunidad linglistica minoritaria- que
comparten valores culturales, habitos y modos de
socializacion propios, pero que también poseen
individualidades y caracteristicas personales que
los diferencian unos de otros como a cualquier
ser humano.

® Personas que necesitan mas de la vision que de
la audicién para su comunicacion y la
construccion de conocimientos; por tanto,
construyen y conciben el mundo de forma
diferente, incorporan elementos culturales
particulares producto del hecho de percibir el
mundo desde una experiencia visual.

® Ciudadanos colombianos, sujetos politicos,
miembros potenciales de movimientos o grupos
sociales.

Los sordos y por tanto los nifios y jovenes constituyen
una diferencia politica. Esta definicion conduce
educativamente a pensarlos como poseedores de una
experiencia visual®; como personas integrales
asumidas desde concepciones sociales, politicas y
antropoldgicas y no como excluidos en el mundo del
silencio; como educandos que forman parte de una
minoria linguistica y no como educandos etiquetados
como deficientes del lenguaje; esto conduce
finalmente a pensar en educandos que estan
localizados en el discurso de la diferencia, en vez de
afirmar que son deficientes®. De esta forma, se
convoca, se responsabiliza y se les dan sdlidos

* Verp.11

argumentos y caminos a los enfoques pedagdgicos
para desarrollar procesos educativos de calidad con
estos educandos y se potencian progresivamente
nuevas generaciones de sordos verdaderamente
participes de la sociedad.

Los docentes para sordos

Son educadores dispuestos a recrearse
pedagégicamente, dejandose movilizar y transformar
a partir de los presupuestos ideolégicos de la EBBS,
logrando un saber tedrico practico que se articula y
reformula permanentemente para ponerlo al servicio
de la educacion de los sordos. Son profesionales que
deben contar con una elevada competencia bilingle,
pues deben tener la posibilidad de interactuar sobre el
mundo con sus educandos en diferentes niveles de
profundidad y crear y poner en escena lenguajes
diversos, creacion de ambientes y espacios
significativos, acordes con las caracteristicas e
intereses de los educandos. Son creadores de
ambientes socio-comunicativos y situaciones
didacticas como base para guiary jalonar la formacion
integral, bilinglle y bicultural de los educandos.
Conocedores de la comunidad sorda, de sus formas
de convivencia y relacion, las cuales promueven
dentroy fuera de la dinamica escolar.

Estos agentes educativos cobran un papel crucial en
las propuestas educativas, puesto que ademas de
planear y desarrollar practicas pedagdgicas,
interpretan y teorizan sobre ellas, sitian sus hallazgos
en el debate colectivo, hecho que contribuye a
dilucidar progresivamente un terreno, aun
pedagégicamente desconocido. Como intelectuales
de la educacioén, poseen una alta responsabilidad
social en tanto con sus conocimientos y experiencias
promueven avances Yy transformaciones en los
procesos educativos de la poblacion sorda.

La comunidad sorda

Las personas sordas constituyen una comunidad®
que utiliza lalengua de sefias y comparte unos valores
e intereses comunes. Por el hecho de sery vivir como
sordos, comparten vivencias, experiencias familiares,
sociales, educativas y laborales similares, lo que hace

*" Davies, 1996, Lane Hoffmeister y Bahan, 1997; Wrigley 1997 citados por Skliar, Carlos. En Si el otro no estuviera ahi. Notas para una pedagogia (improbable) de la diferencia.

Argentina: Mifio y Davila, 2004.

* El concepto de comunidad es entendido como el conjunto de personas que pueden o no vivir en una zona geografica bien determinada; se identifican a través de las vivencias y
el mantenimiento de ciertos valores e intereses comunes y se produce entre ellas un permanente proceso de intercambio mutuo y de solidaridad
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que desarrollen intereses y objetivos comunes y, de
varias maneras, trabajen por alcanzar estos
objetivos®.

Ademas, es una comunidad linguistica minoritaria
donde el factor aglutinante es la lengua de sefias™ y el
concepto de minoria no implica inicamente ser menos
cantidad, sino ser diferente cualitativamente al grupo
hegemonico. Los sordos como comunidad minoritaria,
ademas de una lengua especifica, poseen modos de
funcionamiento socio-culturales y cognoscitivos
diferentes a los de los oyentes: se autoidentifican en
normas de comportamiento que rigen sus
interacciones sociales e interpersonales; por ejemplo:
el contacto ocular, las reglas que gobiernan el contacto
y los roces fisicos, el uso de expresiones faciales, la
gesticulacion, hechos que conducen a unas formas de
relacion y convivencia que difieren de las de los
oyentes. La cultura sorda se caracteriza por ser
eminentemente visual®, es decir, los sordos crean
convenciones que derivan de la significacion que
tienen la vision y el espacio para ellos; se trata de una
actitud, de una experiencia de vida diferente®.

La comunidad sorda se organiza en diferentes niveles.

Por una parte, a nivel institucional -clubes,
federaciones y asociaciones de sordos- y, por otra, el
agrupamiento de la gran comunidad en redes de
organizaciones sociales y comunitarias voluntarias,
clubes sociales, organizaciones deportivas, clubes
recreativos, gremios de profesionales, grupos
artisticos, entre otros.

El enfoque pedagdgico debe prever la participacion de
la comunidad de sordos en la propuesta educativa
siendo fundamental su vinculacion, pues se valoran
positivamente sus saberes y experiencia de vida
dentro del proceso educativo. Es crucial su
participacion, puesto que los miembros de Ila
comunidad son los agentes socializadores de la

cultura sorda y los modelos de identificacion de los
estudiantes *'.

Los padres

Los padres y el nucleo familiar son parte activa y
fundamental en la comunidad educativa de la
institucién educativa bilingte bicultural para sordos;
por ello es importante comprender sus condiciones y
el rol que cumplen en el proceso formativo de los
educandos sordos.

La situacion que viven y experimentan la mayor parte
de los nifios sordos es que son hijos de padres
oyentes; por tanto, son tal vez el Unico grupo humano
que no adquiere la lengua por interaccién natural con
los miembros de la familia; esto ocurre porque la
Lengua de Sefas Colombiana no es la lengua nativa
de los padres oyentes. Por tanto, al no tener un cédigo
comun, los padres sienten frustracion en sus
relaciones, pues no pueden interactuar naturalmente
con su hijo®. Las interacciones entre el nifio sordo y
sus padres oyentes presentan algunas caracteristicas
criticas que se originan frecuentemente en el tipo de
informacion que los padres reciben después del
diagndstico de sordera de sus hijos y que puede
modificar el curso natural de sus expectativas de
comunicacién, sobre todo con relacion a las
modalidades de expresion y al momento en que estas
evolucionan. Los padres oyentes pueden tener
dificultades en la interaccion natural con sus hijos,
puesto que por lo general condicionan el contacto
comunicativo con sus hijos sordos a la aparicion de
respuestas auditivas y orales, y desatienden los
indicios visuales™.

Las consecuencias de estos limites interactivos
pueden provocar y de hecho provocan con frecuencia
ciertas estructuras de aislamiento psicolégico entre
los nifios sordos y los padres. Lo anterior supone que

* Padden, Carol. “The Deaf Community and the Culture of Deaf People”. In: C. Baker R. Battison (eds): Sign Language and the Deaf Community. Silver Spring, MD: National

Association of the Deaf. 1980. 2-9.

* Skliar, Carlos. La Educacion de los sordos. Una reconstruccion histérica, cognitiva y pedagégica. Mendoza: EDIUNC, 1997. 83.
* Sacks, Oliver. Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Esparia: Anaya & Mario Muchnik, 1999.

* La nocién de "cultura sorda" es compleja y dificil de definir, debido entre otros aspectos a la incipiente investigacién que hay en nuestro contexto al respecto. Los estudios
culturales que se han hecho provienen de otros paises y aportan ala comprension de los valores culturales de los sordos.

La cultura de un pueblo no esta constituida solamente por tradiciones, ritos, costumbres o producciones materiales, sino que ella es un conjunto de supuestos que estan en la
base de toda interaccion humana. Es también un conjunto de conocimientos, de valores y actitudes compartidas que, como lo afirma Riley,"/.../ nos permite comportarnos de
manera apropiada/.../ en funcion de reglas sociales, linglisticas, que se imponen en una situacion daday en la cual uno es llevado a participar”. Este planteamiento se aplica ala
situacion de los sordos colombianos como grupo minoritario que se constituye en comunidad; por tanto, es posible afirmar que los sordos poseen una cultura propia, asi se
desconozcan con mayor detalle sus manifestaciones. En la medida en que las generaciones de relevo accedan a mayor informacién y niveles educativos avanzados, podran

aulatinamente identificar y determinar los rasgos que constituyen la cultura sorda.

" La participacion de la comunidad sorda dentro de las propuestas bilingiies ha constituido un aspecto fundamental en el proceso formativo de los estudiantes sordos a partir de
experiencias que a este nivel se han llevado a cabo en Norteamérica, Suecia, Dinamarca y América Latina. A este respecto Skliar plantea que las escuelas bilinglies para sordos
podran contribuir de forma mas consistente y con mejores resultados al logro de los objetivos de la EBBS, solo en la medida en que planteen un trabajo serio y sistematico hacia la
comunidad sorda, de tal manera que los adultos sordos empiecen a ser conscientes de la responsabilidad que les atafie en la formacion de las nuevas generaciones.

* Ademas, de la situacién frustrante de los padres, este hecho genera que el nifio sordo no cuenta con las mismas oportunidades para afinar la interaccion y el despliegue de sus
facultades de pensamiento, lenguaje, emociones, como tampoco permite la aprehension de la realidad cultural, como lo hace cualquier otro nifio.
* Situacion verificada en investigaciones que han mostrado la desventaja que viven los nifios sordos hijos de padres oyentes respecto a los hijos sordos de padres sordos, con

2
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los procesos comunicativos entre padres oyentes e
hijos sordos son limitados, generandose la sensacion
de que los nifios sordos “se crian como extranos en

n40

sus propios hogares"™.

Es frecuente que los padres lleguen a la escuela
bilingle para sordos como ultima instancia, después
de muchos intentos fallidos de citas, consultas,
terapias e intentos de ver curada la sordera de su hijo,
puesto que el hecho de tener un hijo sordo se convierte
en algo inesperado y por lo general traumatico. En
general, los padres acuden a propuestas donde se usa
la lengua de sefias mas por necesidad que por
conviccion. Es asi como las propuestas educativas
bilinglies para sordos enfrentan el acoger un grupo de
padres o miembros de la familia generalmente
confundidos, desarmados emocionalmente, con
errénea o insuficiente informacion y orientacion para
asumir la condicién de vida de un nifio sordo y muchas
veces desalentados por los pocos resultados
educativos, clinicos y sociales obtenidos por sus hijos.
Asi mismo, llegan con expectativas bajas frente al
futuro de estos o esperando que el espacio escolar
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ofrezca alternativas de solucion a su “problematica™ .

El enfoque pedagdgico debe prever en su estructura la
forma de orientar el trabajo pedagdgico con los padres
de familia posibilitandoles medios de comunicacion e
interaccién para que tengan la oportunidad de la
opcion de reconocer positivamente a sus hijos, valorar
la propuesta educativa, recuperarlos y otorgarles un
papel activo como miembros de la comunidad
educativa.

La lengua de sefas
Esla primeralengua de los nifios sordos, a través de la

cual tienen la posibilidad de lograr un pleno desarrollo
del lenguaje, una socializacién amplia y un desarrollo

cognitivo adecuado a su edad. Ademas, permite a sus
usuarios construir y representar la realidad, expresar
ideas, pensamientos a partir de las interacciones que
sostienen con pares comunicativos, adultos sordos y
oyentes competentes en dicha lengua.

En el caso particular de Colombia, la Lengua de Senas
Colombiana, en adelante LSC, es considerada como
lengua natural® de caracter viso-gestual cuyos cana-
les de expresion son las manos, los ojos, el rostro, la
boca y el cuerpo, y su canal de recepcion es visual.
Esta lengua es creada y utilizada por la comunidad
sorda nacional para satisfacer sus necesidades
comunicativas, en tanto permite expresar
pensamientos, emociones y sentimientos  que
contribuyen al crecimiento intelectual y personal de
sus usuarios®, tal como es reconocida en la Ley 324
de 1996.

La LSC cuenta con unas caracteristicas gramaticales
propias, que si bien la hacen diferente en su
funcionamiento y estructura con respecto a otras
lenguas naturales, posee la misma validez que estas,
para cumplir con distintas funciones comunicativas,
pues permite a los usuarios sordos trascender de la
conversacion cotidiana a la construccion de
conocimientos, a la discusion y reflexion de una amplia
variedad de tematicas. “Las lenguas de sefas
cumplen en las comunidades de sordos las mismas
funciones que cumplen las lenguas orales en los

»n44

colectivos de personas oyentes™.

Las lenguas de sefias se constituyen en verdaderos
sistemas codificados complejos, los cuales han sido
creados y usados histéricamente por los grupos de
personas sordas y se han transmitido de generacién
en generacion actualizandose constantemente dentro
de las comunidades que las usan, de acuerdo con sus
experiencias de participacion y desarrollo social®.

relacion a las primeras interacciones comunicativas. También se muestran diferencias significativas respecto a los que son hijos de padres sordos. La diferencia entre un grupoy
el otro se evidencia en el hecho que de los Ultimos entre el 5y el 8 por ciento del total de la poblacion sorda estan inmersos tempranamente en la lengua de sefias, mientras que de
los otros entre el 92y el 95% del total de la poblacién carecen de esta posibilidad (retomado de “Dejar a los padres ser padres”. En Educating deaf children bilingually lo expone
Mashie, Shawn, Washington: Gallaudet University, 1995). Sin embargo, no es solo esta la diferencia, también esta presente en los efectos que se derivan de una temprana
adquisicion linglistica en las interacciones comunicativas y afectivas, en el acceso a la informacién y en el compartir una particular visién del mundo. En el caso de la interaccion
entre nifios sordos y padres sordos se despliegan estrategias para atraer y mantener la atencion visual de sus hijos, semejantes a las utilizadas por las madres oyentes con sus
hijos oyentes e incluso con modificaciones en la produccion de ciertas sefias, con objeto de volver mas trasparente el proceso de comprension comunicativo y linguistico de sus
hijos sordos, también porque, al igual que los nifios oyentes de padres oyentes, los hijos de padres sordos no reciben ensefianza de su lengua nativa, la adquieren naturalmente
Porexposicién.

° Schein, citado por Sacks, Oliver. Veo una voz, Viaje al mundo de los sordos. Madrid, Espafia: Anaya & Mario Muchnik, 1999.

' Esta situacion se genera, entre otras causas, porque en el estado actual de la educacion bilingiie para sordos en el pais no estan consolidadas redes comunitarias de padres y
sordos adultos, asi como por el hecho del reducido nimero y cobertura de los programas bilinglies de atencion temprana. Estos procesos estan por construirse, dado que
dependen de politicas y de una progresiva consolidacion de los que actualmente existen.

“ Esta es una lengua natural, dado que es producto de un proceso histérico y social que surge espontaneamente en el interior de las comunidades de sordos y les permite
expresar sentimientos, emociones, puntos de vista y acceder a todo tipo de informacién mediante la interaccion cara a cara. Es adquirida siguiendo un proceso natural; cumple
con las funciones de desarrollar la capacidad del lenguaje en los nifios y mediante su uso regular permite el desarrollo cognoscitivo y posee una organizacién gramatical que
sigue los principios de todas las lenguas naturales.

“Ramirez, Paulina. La Lengua de Sefias Colombiana. Bogota: INSOR, 2001.

“Oviedo, Alejandro. “Una aproximacion ala Lengua de Sefias Colombiana”. En Lengua de Sefias y Educacién de Sordos en Colombia. Colombia: MEN INSOR, 1998. 20.
“Ramirez, Paulina. Lengua de Sefias Colombiana. Ponencia presentada en el evento Hacia una educacion bilingiie. Medellin, 2001.
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Existen otros sistemas de expresion gestual o manual
que no son lengua de sefias, como coédigos caseros de
senas; sistemas hibridos que combinan movimientos
labiales, expresividad exagerada y sefias manuales
de invencion propia; mimica y movimientos de manos
y cuerpo que son usados por padres o familiares
allegados que conviven con el nifio sordo para
resolver situaciones comunicativas basicas y por tanto
son comprendidas solo por estos. También se en-
cuentra el espaiol signado, el cual hace referenciaala
produccion simultanea de sefias y vocalizaciones que
siguen la gramética de la lengua oral. Este sistema es
usualmente utilizado por los padres de familia o
docentes que estan en proceso de aprendizaje de la
lengua de sefias con la intencion de representarles
visualmente a los sordos lalengua oral.

El espanol signado puede tener relativo éxito en la
comunicaciéon cuando se utiliza para interactuar sobre
temas relacionados con el entorno inmediato, para dar
o6rdenes sencillas relacionadas con actividades
concretas en las cuales es posible utilizar
sefalamientos o dramatizaciones. Si la intencion es
narrar sucesos, describir personas, lugares u objetos,
defender un punto de vista, etc., inmediatamente se
manifiesta su invalidez para explicitar con precision y
claridad los significados que se requieren.

En este punto, es importante sefialar que hasta hace
poco tiempo la LSC era utilizada en contextos de
comunicacion que no demandaban un amplio
repertorio linguistico, como es el caso de conver-
saciones cotidianas con la familia, los amigos,
reuniones sociales o deportivas, entre otros espacios;
es decir, que esta no se requeria para interacciones
comunicativas que exigian el cumplimiento de otro tipo
de funciones, por ejemplo: en la educacién
secundaria, en universidades, en eventos de tipo
cientifico, etc. Cabe anotar que, como sefnala Tovar:
"una lengua se mantiene de una generacion a otra si
se conserva por lo menos para las funciones
inferiores, pero que no abandona su estatus
minoritario hasta tanto no se le utilice para funciones

superiores™.

La LSC que adquieren los estudiantes sordos en el
contexto escolar debe ir evolucionando de tal manera
que desarrollen su competencia comunicativa

inicialmente para la interaccién cara a cara en
situaciones inmediatas, tales como: conversaciones
sobre temas cotidianos, dialogos, comentarios sobre
situaciones familiares, personales, entre otras, y
progresivamente consoliden habilidades para
interactuar en contextos mas formales como
exposiciones, narraciones de eventos historicos,
sustentaciones de hechos o hipétesis, descripciones
de fendmenos relacionados con las diferente areas,
realizacion de resumenes, explicaciones, definiciones
y conceptualizaciones, etc.

Asi, el enfoque pedagdgico de propuestas educativas
bilinglies biculturales para sordos requiere definir los
procesos, condiciones y mecanismos para asegurar a
los educandos sordos el desarrollo y potenciacion de
la LSC, como elemento cohesionador que permite a
los sordos agruparse para compartir vivencias y
saberes, es decir, para construir comunidad.

La lengua escrita

La lengua escrita es parte del lenguaje entendido
como funcién superior, es un instrumento mental Unico
y especifico de la especie humana. "Lenguaje que
s6lo puede expresarse mediante una lengua que
puede ser hablada (con palabras o con sefias) o
escrita... La lengua escrita no es una simple
trascripcion de la lengua hablada, tiene funciones
propias Unicas e insustituibles”". Si bien la lengua
escrita y la lengua hablada posibilitan a los seres
humanos comunicarse en diferentes contextos y con
propdsitos especificos, varian en su funcionamiento,
en su estructura linglistica y cumplen diferentes
funciones.

La lengua oral estd constituida por sonidos, se
expresa a través de habla y tiene caracter temporal;
permite la interaccién cara a cara y se apoya en un
contexto de comunicacion inmediato en el cual los
intercambios linguisticos se sostienen en gran medida
en la situacion en que tienen lugar. Los textos orales al
carecer de un tiempo de reelaboracion, suelen resultar
menos precisos y rigurosos linglisticamente. En el
texto oral, se rompe la sintaxis, se usan con libertad
diferentes registros; por ello es posible afirmar que la
lengua oral no es la representacion sonora de la
escritura.

“ Tovar, Lionel. "La Sociolingliistica aplicada a las lenguas de sefas". Universidad del Valle, Federacién Nacional de Sordos. Bogota, 1997. Este mismo autor plantea como
funciones superiores aquellas que se refieren a lo publico, ante todo las de la lengua oficial, de la educacién secundaria y superior, del comercio y de la industria; en cuanto a las
funciones inferiores, plantea que estas denotan generalmente las del ambito de lo intimo, como la familia, el vecindario, la escuela primariay laiglesia.

“ Sanchez, Carlos. Los sordos, la alfabetizacion y la lectura: sugerencias para la desmitificacion del tema. Venezuela: Universidad Metropolitana, 2001.
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La lengua escrita esta constituida por grafias, se
expresa a través de la escritura y es de caracter
espacial. En la interaccién es descontextualizada, es
decir, que la comunicacioén se da a través del tiempo y
del espacio, por lo cual debe acudir a mas referentes
de la situacion creando su propio contexto con algunas
ilustraciones como apoyo. El texto escrito requiere
reelaboracién, lo que garantiza asi su mejor estruc-
turacion; en el texto escrito se cuida la sintaxis y el
léxico y se explicitan con mayor frecuencia los nexos
cohesivos. Por tanto la lengua escrita no es la
representacion grafica de la oralidad.

La lengua escrita como lengua incluye los procesos de
leer y escribir. Leer es un proceso complejo de
produccion de sentido que exige un tratamiento
complejo de indices del texto, que exige la
coordinacién de todos ellos en una dificil actividad
cognitiva, en la cual intervienen el conocimiento previo
del mundo en general, del é&rea, del tema, la
efectividad y las relaciones sociales y culturales del
sujeto®. Escribir es un proceso social e individual en el
que se configura el mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto social, cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir®.
Entonces, saber leer y escribir, tiene sentido en la
medida en que le permitan al sujeto apropiarse de
estos procesos como herramientas para una
conceptualizacion particular del mundo y para
acometer propésitos que no se pueden lograr con la
oralidad.

El manejo de la lengua escrita como una de las
variadas formas de actividad humana, en su funcion
reflexiva y creativa se ha constituido en una
competencia indispensable para el desarrollo integral
de todas las personas, pues se considera que su
manejo y conocimiento es de vital importancia, ya que
provee mayores oportunidades de interaccion, acceso
a la informacion, desempefio y proyeccién personal,
social, cultural y académica. Particularmente para la
comunidad sorda, la lengua escrita cobra un doble

valor, el de la reflexion y el desarrollo de los procesos
superiores de pensamiento (atencién, memoria,
percepcion e intuicidon) y también el acceso a lalengua
de lamayoria.

No obstante, en el afan de alfabetizar a los sordos, la
escuela convirtio la ensefanza de la lengua escrita en
una practica descontextualizada y sin sentido para sus
educandos. Dicha ensefanza se ha basado en la
aplicacion de métodos sintéticos de tipo silabico,
alfabético, onomatopéyico y fonético®, desde los
cuales la ensefianza de la lengua escrita se inicia de
las partes al todo, es decir, a los lectores se les
presentan los sonidos de las letras, silabas o palabras
y luego se les pide que las combinen para formar ideas
de mayor tamafo; también se han usado métodos
analiticos de tipo global o ideovisual, Iéxico, ecléctico o
de palabras generadoras®’; estos conducen a los
estudiantes del todo a las partes; la lectura comienza
con unidades mayores como oraciones o palabras que
luego deberan descomponerse en partes mas
pequefias.

La ensefianza de la lengua escrita desde estos
métodos consiste en observar, descifrar, copiar y
repetir trozos de textos, palabras o letras sueltas, es
decir, que se fundamenta en la ensefianza de los
aspectos formales del codigo, pero no a escribir como
un ejercicio mental que favorece el crecimiento
intelectual y la participacion en el mundo que los
rodea, es decir, "que se ha ensefiado a trazar letrasy a
formar palabras con estas, pero no se ha ensefado la
lengua escrita. Se ha hecho tanto hincapié en la
mecanica de la lectura, que se ha olvidado la lengua
escrita como tal"*.

Contrariamente a estos métodos, en el enfoque
pedagégico de una propuesta educativa bilingte
bicultural se definen los procesos para la ensefianza
de la lengua escrita, el papel de esta en el contexto
escolar como otra forma de comunicacién que
posibilita aprender y hablar sobre cosas que no estan
presentes, conocer otros mundos, indagar sobre

“ Goodman, citado por Lépez, Gladys Stella. En La Lectura: Estrategias de Comprension de Textos Expositivos. Escuela de Ciencias del Lenguaje. Universidad del Valle. SLSN.
“’Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos Curriculares de laLengua Castellana, 1998.

* Método Silabico: Es el que utiliza la silaba como unidad basica; a medida que estas se introducen y se aprenden, se van combinando para formar palabras y oraciones. Método
Alfabético: Comienza con la ensefianza de los nombres de las letras, de las vocales y de las consonantes; luego estas se juntan para formar silabas y luego palabras. Método
Onomatopéyico: En este los sonidos del medio ambiente se asocian con los sonidos del lenguaje y con las letras. Método Fonético: Se enfoca hacia los sonidos que forman las
letras: Primero se aprenden los nombres de las letras, después se identifican los sonidos de estas y los juntan, primero para formar silabas y luego palabras. Ver FreeMan Ivonne,

Laensehanzade lalecturay la escritura en el aula bilingtie, 2001.

° Método Global: Las etapas de aprendizaje van de la oracién a la palabra y luego a la silaba. Método Léxico: Se presenta un objeto o dibujo que representa la palabra que se vaa
ensefiar; se pronuncia el nombre de la palabra, se escribe y se vuelve a leer; luego esta se divide en silabas y letras. Método Ecléctico: Se realizan ejercicios preparatorios para
desarrollar habilidades de organizacion espacial, coordinacion visomotora, discriminacion auditiva, atencion, memoria y lenguaje oral. Luego se introducen los sonidos de las
letras. Método de palabras generadoras: Se comienza con palabras completas, a menudo presentadas dentro de oraciones que luego deben ser repetidas y memorizadas. Ibid,

2001.

*2Vigostky, Lev. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. "La prehistoria del lenguaje escrito". Grupo Editorial Grijalvo. 1995, capitulo 8, 159.
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temas de interés personal o sobre un campo del
conocimiento en particular. También el enfoque
determina la promocion de practicas pedagodgicas
significativas para que los educandos sordos se
apropien de la lengua escrita como segunda lengua,
como objeto cultural que brinda a todos los seres
humanos la posibilidad de comunicarse con otros para
diferentes fines. Dichas practicas requiere permitirles
a los estudiantes sordos comprender que si bien esta
lengua es un importante instrumento para la
comunicacion, para intercambiar informacion, es mas
importante como instrumento para la reflexiéon y para la
adquisicion de conocimientos cientificos... la lengua
escrita en su funcion reflexiva es insustituible™.

Los anteriores desarrollos permiten establecer que el
acuerdo de la comunidad educativa frente a los
conceptos basicos de educando sordo, docente,
comunidad sorda, padres de familia, lengua de sefias
y lengua escrita, permite ubicar un marco de sentido
desde el cual se define el enfoque pedagdgico de la
propuesta, entendido este como un constructo mental
desde el cual los equipos docentes adoptan o definen
tanto sus concepciones educativas, como las
practicas pedagdgicas, hecho que permite identificary
explicitar el caracter de la institucion educativa™. Un
enfoque posibilita que la institucion explicite la
representacion de la(s) teoria(s) pedagogica(s) que
posibilitan coherentemente el logro de los objetivos
propuestos por la comunidad educativa para orientar
los procesos formativos que en ella se desarrollan. En
este sentido, el enfoque es el elemento guia que
permite confrontar las concepcionesy las practicas de
los actores educativos con el deber ser, que desde la
teoria se determina para la propuesta educativa.

La adopcion de un enfoque pedagdégico es necesaria
para responder a las necesidades educativas de una
comunidad teniendo en cuenta el contexto y el
momento historico, la situacion social, econémica y
politica de sus miembros. Si una propuesta escolar no
construye y adopta un enfoque pedagodgico, las
practicas pueden constituirse en aspectos y
actividades sin sentido, la teoria pedagogica definida

se pone al servicio de la educacion determinando las
acciones y el caracter de las propuestas educativas
para alcanzar las metas de la propuesta. La
experiencia en el campo educativo y por tanto en el
ambito de la educacién bilingle para sordos ha
demostrado la conveniencia de que el enfoque sea
construido por la comunidad educativa, pues ello
garantiza la apropiacién individual y colectiva de la
propuesta generando las transformaciones que exige
laEBBS®.

Si bien es cierto que existen numerosas teorias y
enfoques pedagdgicos de amplio conocimiento por
todo profesional de la educacion, es importante
sefialar que en el caso de la educacion bilingte
bicultural para sordos existe, por un lado, la posibilidad
de centrarse y acoger un solo enfoque pedagdgico o,
por el otro, tomar elementos de varias teorias
pedagodgicas que sean coherentes entre si y
configurar el enfoque particular de dicha institucion®.

En cualquiera de los dos casos la definicién de un
enfoque pedagogico pertinente para la propuesta
educativa bilingle bicultural para sordos supone

+ Comprender que existen multiples posibilidades de
articulacion entre teorias pedagogicas que
resultan coherentes con los objetivos de la
propuesta educativa bilinglie bicultural; por tanto,
no es posible imponer a la institucién educativa un
unico enfoque. La construccion de este es un
proceso autonomo de cada comunidad educativa
siempre y cuando se tenga como referente los
conceptos fundamentales y los objetivos de la
EBBS y de las propuestas escolares que de ella se
derivan.

+ Contar con espacios institucionales para el debate
y reflexion pedagdgica del equipo docente.

+ Promover que los miembros del equipo docente
revelen sus concepciones frente al educando
sordo, la sordera, el proceso educativo, las
expectativas, la comunidad, la cultura, la
diversidad, las minorias, el conocimiento, la
ensefanza, entre otros aspectos, como base para

* Sanchez, Carlos. “Los sordos, la alfabetizacion y la lectura: Sugerencias para la desmitificacion del tema”. Ponencia presentada en el VI Congreso Latinoamericano de

Educacion Bilinglie Bicultural para Personas Sordas”. Santiago de Chile, Julio de 2001.
* Flérez, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Colombia: Mc Graw Hill, 2000.

* Definir y construir colectivamente un enfoque pedagdgico que reconozca las necesidades de los contextos, de los entornos, de los sujetos y las posibilidades de los objetos de
estudio en su ensefabilidad no se hace de un dia para otro. Sin embargo, ello no implica que se requieran tiempos excesivos, pues, como cualquier proceso de construcciony /o
investigacion, se necesita establecer y programar tiempos suficientes de trabajo que permitan ir a las fuentes, consultar y analizar informacién y otros periodos diferenciados para
proponer, indagar, argumentar, elaborar y analizar su efectividad desde la experiencia cotidiana.

** En el marco del proyecto piloto de investigacién adelantado por INSOR se ha venido realizando la definicion y construccion del enfoque pedagdgico a través de un trabajo
colectivo entre directivos, docentes y modelos linglisticos, el cual se fundamenta en las teorias de las pedagogias activas, la teoria general de procesos aplicada a la educaciony
algunos elementos propuestos desde los enfoques histérico-culturales y la pedagogia critica. Este ha sido un trabajo complejo a lo largo del desarrollo de la experiencia
educativa, el cual requiere retroalimentacion y ajuste permanente segun las condiciones y caracteristicas de los educandos y el equipo docente que participa en el proyecto afio

tras afo.
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entrar a revisar las teorias y enfoques existentes.
Esta es la base para disefar acciones que
promuevan las transformaciones necesarias a
este nivel.

Generar dinamicas que permitan indagar en torno
a teorias pedagodgicas, a saberes de diversas
disciplinas y a reflexiones de la praxis para analizar
cuales de sus fundamentos resultan mas potentes
y posibles de llevar a la practica en pro de los
propositos de la educacion bilingle bicultural para
sordos en el ambito escolar.

Identificar los pro y contra de cada uno de los
modelos o teorias pedagodgicas frente al alcance
de los objetivos de la EBBS en su etapa escolar.
Construir pedagdgicamente los puntos de
articulacion entre las teorias pedagodgicas
adoptadas y entre estas y los objetivos y principios
de la escuela bilingte bicultural para sordos.
Definir los procesos, contenidos, espacios,
actividades, metodologias y recursos que permitan
materializar los objetivos de la propuesta educativa
bilingle a la luz del enfoque pedagdgico definido.
Es fundamental que las comunidades educativas a
la hora de optar o construir un enfoque pedagdgico
tengan en cuenta que para lograr su integralidad
frente a todos los aspectos de la vida institucional,
este debe responder pedagégicamente a
cuestiones fundamentales tales como:

¢ Quién es el sujeto del acto educativo?

¢ Cuales son los conocimientos y saberes que se
contemplan en la educacion?

., Como se presentan, se interactia con y se
accede a los conocimientos definidos?

¢, Con qué propdsito se desarrolla el proceso
educativo?

¢,Cuando se abordan los conocimientos y saberes?
¢,Con qué recursos humanos, fisicos y materiales
se apoya el proceso educativo?

Estos cuestionamientos poseen un matiz especial
cuando de educacion bilingle se trata, pues deben
contemplar necesariamente que

El enfoque pedagégico no es soélo el enfoque
para materializar los objetivos académicos de los
estudiantes, pues este debe permear e irradiar
todas las acciones y practicas de la escuela frente
a todos sus miembros: Estudiantes, docentes,

padres, comunidad sorda, comunidad local, etc.

El sujeto del acto educativo no es soélo el
educando sordo, también lo es el docente, los
padres, los representantes de la comunidad sorda
y la sociedad en general, puesto que para generar
las condiciones educativas y sociolinguisticas que
supone esta alternativa, cada uno de ellos requiere
procesos de formacion diferenciados que deben
ser promovidos desde la institucion educativa®.
Que los conocimientos y saberes que se
contemplan en la educacion no son solo los del
plan de estudios, sino también aquellos que
permiten el conocimiento comunitario y cultural de
la comunidad sorda, los que en la interaccion
cotidiana permiten el cambio de las
representaciones sociales; igualmente, los
conocimientos que requieren los docentes y los
representantes de la comunidad sorda para
ejercer su labor pedagdgica y los conocimientos y
saberes que demandan los padres para poder
mejorar su vida familiar, entre muchos otros.

Que la forma como se presenta, se interactiuay
se accede a los conocimientos definidos, no
responde solo al como se ensefian los
conocimientos disciplinarios a los educandos
sordos, sino también a cuales son las estrategias
de trabajo para permitir la formacién bilingle y
bicultural de ellos, a las formas y estrategias de
cualificacion para los docentes y para los
representantes de la comunidad sorda y a los
mecanismos de orientacion, informacion vy
formacion que se implementan con los padres de
familia de los educandos.

Que los tiempos para abordar los
conocimientos y saberes contemplan ademas
los ritmos de aprendizaje de los educandos, los
tiempos necesarios para la adquisicion de su
primera lengua como objetivo base de laEBBS, los
momentos de ensefianza formal de la segunda
lengua, los tiempos de permanencia en la escuela
y su proyeccién fuera de ella, los momentos vy
secuencias para la cualificacion de los docentes y
representantes de la comunidad sorda y para el
trabajo con padres de familia.

Que los recursos humanos, fisicos y
materiales en que se apoya el proceso
educativo contemplan los elementos necesarios
para la formacion de toda la comunidad educativa.

No se desconoce el hecho de que padres, docentes y

°Un ejemplo concreto de ello es el hecho de que dado el reciente proceso que adelanta la educacién bilingiie en nuestro contexto, no hay procesos de formacion especifica para
docentes de sordos, razén por la cual muchos de ellos se forjan, forman y transforman el ejercicio cotidiano de su quehacer.

2
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en general la institucion educativa bilingte bicultural
para sordos han de verse abocados a enfrentar
presiones de tipo curricular, evaluativo e incluso
administrativas que pretendan exigir que los
estudiantes sordos alcancen los propdsitos de la
educacion formal de la misma manera y en los mismos
tiempos que lo hacen los estudiantes oyentes, sin
tener en cuenta sus condiciones de ingreso a la
escolaridad y fundamentalmente las condiciones de la
propuesta educativa y sus actores™. Es por ello que la
solidez del enfoque pedagdgico frente a cada uno de

los aspectos senalados y la articulaciéon de cada uno
de estos a laluz de este determinan la naturaleza de
las practicas y da identidad a la particular forma de
organizacion curricular de la institucion educativa para
sordos™. De alli surge el soporte para identificar los
argumentos que permitan sustentar el hecho de que
los sordos alcanzaran los propdsitos de la educacion
formal siempre y cuando se les ofrezca un entorno
linglistico, comunicativo, académico y sociocultural
coherente con las necesidades y potencialidades de
dicha comunidad linguistica minoritaria.

* Desde la educacion bilinglie para sordos se plantea que antes que evaluar los resultados académicos de los estudiantes es necesario garantizar que la propuesta de
educacion bilinglie esté consolidada y que sus actores cuenten con las condiciones (dominio de la LSC, conocimiento e incorporacion a las practicas de los fundamentos, y
objetivos de la EBBS. Para ello es necesario que la propuesta contemple acciones para garantizar la formacion bilingiie y bicultural de los maestros para que puedan desarrollar
una practica pedagdgica y el disefio del entorno educativo coherente con las exigencias de la comunidad sorda.

* Estos aspectos que se sefialan como fundamentales en la definicion del enfoque pedagdgico en una propuesta bilingiie bicultural para sordos son el resultado de la reflexion
colectiva de maestros y modelos linglisticos en el marco del proyecto de investigacion, asi como de la interlocucion con otras experiencias de trabajo con educandos sordos a
nivel nacional e internacional. Estos a su vez se constituyen en los elementos macro que orientan el actual enfoque del Proyecto educativo bilinglie bicultural INSOR, los cuales
se ejemplifican de manera gréfica (ver anexo 3); diagrama en el cual se exponen de forma mas didactica estos aspectos. Esta construccion ha sido un trabajo complejo a lo largo
de seis afios, el cual permanentemente se retroalimenta segln las caracteristicas de los educandos y el equipo docente que participa en el proyecto.
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CAPITULO 2

ORGANIZACION CURRICULAR DE PROPUESTAS DE
EDUCACION BILINGUE Y BICULTURAL PARA SORDOS

EN SU ETAPA ESCOLAR

e entiende por organizacién curricular la

definicion de los procesos administrativos,

comunitarios, académicos, comunicativos,
sociales y culturales que articulados e
interrelacionados dan vida e identidad pedagdgica a
una propuesta educativa. Si bien es cierto que cada
institucion educativa bilingle bicultural define su
proyecto educativo institucional de forma auténoma,
las orientaciones que aqui se presentan constituyen
una herramienta pedagdgica guia sobre aspectos
fundamentales que toda propuesta inscrita en el
marco de la EBBS ha de tener en cuenta, como son: 1.
Lo organizativo, 2. La lengua de sefias, 3. La lengua
escrita, 4. La organizacion académica, 5. La
participacion de la comunidad sorda, y, finalmente, 6.
El trabajo con los padres de familia. La materializacion
especifica de cada una de las acciones que aqui se
proponen esta intimamente ligada a la naturaleza del
enfoque pedagdgico que defina cada institucion y de

las necesidades y particularidades del contexto en el
que se encuentre ubicada. Por esta razoén, las
orientaciones frente a cada uno de los aspectos
sefialados no deben concebirse con entidades o
acciones aisladas, pues solo su articulacion en torno al
enfoque permitira la constituciéon de un proyecto solido
de educacion bilingle para sordos.

Estas orientaciones se enmarcan en un conjunto de
principios educativos que la comunidad educativa ha
de apropiar, pues traducen las concepciones
fundamentales que regiran indefectiblemente a la
institucién educativa. Estos principios se constituyen
en reglas de oro, pilares fundamentales, para que
desde ellos la comunidad educativa interiorice y
oriente la comprension, organizacion y el desarrollo de
una pedagogia bilingtie y bicultural por y para todos los
miembros de dicha comunidad. Estos son:

La propuesta educativa bilingiie bicultural garantiza la socializacion y formacion integral de nifios y jovenes sordos y la promocion de
formas de convivencia para la integracion social. La practica pedagogica promueve equitativamente los conocimientos, saberes, valores y
practicas, tanto de la sociedad mayoritaria, como de la comunidad sorda, con miras al desempefio exitoso y competitivo de los educandos

sordos como ciudadanos colombianos

El estudiante sordo goza de todas sus potencialidades para desarrollarse social, cultural, cognitiva, corporal y afectivamente. Su particularidad
se ubica fundamentalmente en el plano linglistico y cultural.

El docente oyente o sordo es un sujeto bilinglie, agente jalonador y mediador de los procesos de desarrollo, construccion de saberes y
conocimientos; conoce, respeta y promueve las particularidades, valores y elementos culturales de la comunidad sorda.

La comunidad sorda es agente activo y transformador de su propio proceso educativo; por tanto, se asegura su participacion en el debate,
construccion colectiva y desarrollo de la institucion educativa.

Los padres y el niicleo familiar son promotores de un ambiente arménico en el hogar. Su vinculacion y participacion en el desarrollo de la
propuesta educativa es considerada fundamental para el éxito de esta.

La Lengua de Sefias Colombiana, LSC, es la primera lengua de la comunidad de sordos del pais, la cual se adquiere de forma natural en la
interaccion con pares; por tanto, es la que mediatiza y vehicula los conocimientos, saberes e interacciones de la vida cotidiana durante toda la
escolaridad. El castellano en su forma escrita es considerado la segunda lengua para los educandos; su ensenanza resulta conveniente para la
integracion y desempefio en el dmbito social, cultural y académico del educando sordo.
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ORGANIZACION
CURRICULAR

Comunipan sorO™

Que se materializa en

PRINCIPIOS

ESCUELA BILINGUE BICULTURAL
PARA SORDOS

Es la base de

EDUCACION BILINGUE BICULTURAL PARA
SORDOS

Lo organizativo

La institucion educativa bilingle bicultural requiere
planear, organizar, implementary evaluar las acciones
que permiten consolidar la estructura administrativa,
pedagdgica y comunitaria de la propuesta educativa,
asicomo los responsables y los requerimientos para el
adecuado desarrollo de las instituciones, al igual que
lo hace cualquier otro plantel de educacion regular. Sin
embargo, una propuesta bilingle bicultural para
sordos debe prestar particular atenciéon a cinco
aspectos que inciden de manera significativa en el
desarrollo de los procesos formativos de los
educandos sordos; estos son:
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1 . Organizacién de la comunidad educativa:
Prever y seleccionar los docentes y modelos
lingiiisticos sordos requeridos para lograr el
horizonte de formacion definido por la
institucion para sus edanducos.

2. Caracterizacion pedagogica de los

| estudiantes sordos que ingresan a la
propuesta y la proyeccion de egreso que se
traza para ellos.

3 « Proyeccion y materializacion de los
procesos de cualificacion necesarios para
que el equipo docente pueda desarrollar su
labor pedagoégica.

4, Definicion y consolidacion de las
actividades y espacios de trabajo requeridos
para el logro de los propdsitos formativos de
toda la comunidad educativa.

5 . Gestion de los recursos fisicos y
materiales que faciliten el desarrollo de las
acciones educativas.

1. Para la organizacion de la comunidad educativa
la institucion debe garantizar la presencia de los

siguientes actores:
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Todos los miembros de la comunidad educativa de la
institucién educativa bilingtie bicultural para sordos;
han de ser considerados como actores fundamentales
para la formacion de los educandos sordos; por ello la
instituciéon debe velar porque cada uno de ellos
comprenda y se apropie de la importancia de su
participacion, pues el rol especifico que asume cada
uno incide directa e indirectamente en las
responsabilidades o roles de los demas integrantes de
la comunidad. De ello depende la labor de
interrelacion e interdependencia que conduce al logro
de los objetivos educativos trazados por los nifios y
jévenes sordos y para ellos.

Para la seleccion y conformacion del equipo docente®,
es importante sefialar que

Los directivos y los docentes de la propuesta pueden
seroyentes o sordos siempre y cuando:

Hayan obtenido el titulo de Licenciados en Educacion
a nivel de Preescolar, Basica primaria, areas
disciplinares, Pedagogia Infantii o Educacién
Especial.

Los profesionales en otros campos diferentes al de
Licenciatura en Educacion acrediten la aprobacion de
un postgrado en educacion o de un programa de
pedagogia en una institucién de educacion superior
legalmente aprobada.

Sean bilingies. En el caso de los oyentes, tener
competencia bilingle, es decir, tener conocimiento,

“Elideal de la escuela bilingiie para sordos es que el equipo docente esté conformado por: 1. docentes directivos; 2. docentes bilingiies y; 3. Modelos lingtiisticos sordos.
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dominio y uso de la Lengua de Sefias Colombiana, asi
como el compromiso de actualizarla
permanentemente, para propdsitos de uso cotidiano y
para fines formales y académicos y el uso y dominio de
la lengua castellana escrita. En el caso de los sordos,
la competencia bilinglie significa que utilicen de
manera fluida la LSC, que demuestren interés, actitud
positiva y compromiso de mejoramiento permanente
frente a la lengua castellana escrita como segunda
lengua.

El numero y tipo de profesionales asignados para
ocupar los cargos directivos y docentes depende tanto
del recurso humano que se posea en el contexto o
region, como de los requerimientos de la propuesta.
Cabe anotar que cuando las instituciones educativas
logren la contratacion de docentes sordos, estos,
ademas de cumplir con la labor pedagdgica para la
cual han sido formados, podran ejercer
simultaneamente al desarrollo de sus clases el papel
de modelos linglisticos de los educandos de la misma
forma que los docentes oyentes modelan la lengua
para sus estudiantes oyentes, sin que se constituya en
una tarea formalmente planeada porla escuela.

Los modelos lingiiisticos deben

¢ SerSordos (hombres o mujeres adultos).

e Ser usuarios nativos y fluidos de la Lengua de
sefias Colombiana.

¢ Demostrar que usan cotidianamente la LSC en
sus interacciones.

e Ser miembros de la comunidad sorda y mostrar
sentido de pertenenciaacella.

* Frecuentar a otros miembros de la comunidad
sorda como base para actualizar la lengua y los
desarrollos comunitarios.

e Tener actitud positiva hacia la lengua de la
mayoria, asi ho sean competentes en la lengua
castellana.

e Difundir y explorar los valores y formas de
socializacion propios de los sordos (Lengua,
Experiencia visual, formas de relacion y contacto,
sentido del humor, literatura, etc.).

* Mostrar interés y trabajar activamente por
conseguir los objetivos y la discusion de los
problemas propios de la comunidad de sordos.

¢ Tenerhabilidades y actitud positiva hacia el trabajo
escolar con nifios sordos, la lengua de sefas, la

lengua escritay el trabajo en equipo.

e Establecer vinculos y relaciones positivas hacia la
comunidad de oyentes.

* Enloposible, pertenecer a organizaciones o redes
de trabajo voluntario de personas sordas.

2. La caracterizacion pedagogica de los
estudiantes sordos, por otra parte, es una accion
importante, ya que si bien actualmente el perfil de
ingreso de los estudiantes es muy similar en el
contexto nacional, las variaciones que existan entre
ellos determinan diferencias en los procesos
pedagdgicos y el tipo de experiencias que deben
disefarse para que todos logren cumplir los objetivos
trazados por la escuela para cada educando.

Independientemente del nivel cognitivo, linguistico o
social que tenga uno u otro educando sordo al ingresar
a la propuesta educativa, debe confiar en que todos
son esencialmente nifios y jovenes sordos con
diversas experiencias e historias de vida, con amplios
y multiples saberes sobre el mundo de la vida,
construidos a partir de su experiencia visual y con
plenas capacidades para lograr mayores y 6ptimos
desarrollos en todas sus dimensiones como ser
humano.

Los equipos docentes pueden realizar evaluaciones
pedagdgicas de los estudiantes, no para determinar o
rechazar el ingreso, sino para caracterizar su grado de
competencia comunicativa, de conocimiento del
mundo y de desarrollo social, entre otros, y definir su
ubicacion en un determinado grado escolar y los
objetivos pedagdgicos que se proyectan para estos.
Es importante sefialar que debido a las recientes
transformaciones en la educacion de los sordos, aun
existe una alta proporcion de educandos que inician
sus procesos educativos en las escuelas para sordos
en condiciones linguisticas heterogéneas, muchos de
ellos sin el dominio de la LSC®. Por lo general,
ingresan tardiamente a la propuesta educativa
bilinglie (10 a 18 afos), puesto que algunos en sus
primeros afios han participado en experiencias
rehabilitatorias no exitosas y en propuestas de
integracion escolar fallidas; también se da el caso de
estudiantes que provienen de programas de
educacion especial, o incluso muchos que, pese a
contar con edades avanzadas, no han tenido ninguna
experiencia educativa previa.

® La ausencia de una primera lengua que posibilite todas las interacciones comunicativas genuinas de un nifio sordo en su primera infancia genera un atraso significativo en el
desarrollo del lenguaje, puesto que socialmente las experiencias resultan limitadas al no compartir la misma lengua con sus familias oyentes.
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Las instituciones y sus equipos docentes han de tener
en cuenta que este desfase linguistico y sociocultural
de los educandos no sera superado en un futuro
inmediato, puesto que pese a que se conoce la
importancia que tiene la creacion de espacios para la
atencion temprana orientados a la adquisiciéon de la
LSCy ala socializacion de los nifios sordos, estos auin
no se han consolidado masivamente en el pais. Entre
tanto, la propuesta educativa bilingle bicultural,
debera acoger a todos los educandos sordos,
asumiendo el reto y la compleja responsabilidad de
responder pedagdgica y sociolinglisticamente a esta
diversidad de situaciones y condiciones.

Lo que se espera con la educacion bilingte bicultural
para sordos es que los niflos inicien su proceso
escolar teniendo el dominio de la LSC como primera
lengua y las mismas oportunidades de socializacion
primaria que cualquier otro nifio; educandos formados
asi se encontrarian en condiciones equitativas para
iniciar, cursar y ser promovidos satisfactoriamente en
un proceso de educacion formal. Las instituciones
educativas a su vez, pueden contribuir a promover
acciones que posibiliten la apertura de programas de
atencion al menor de cinco afios con el fin de crear un
contexto educativo y linguistico que favorezca la
adquisicion temprana de la LSC; esto genera
resultados importantes en los nifios y sus familias,
pues les permite tener un lenguaje apropiado de
acuerdo con su edad”.

También es relevante sefialar que en las instituciones
bilinglies para sordos no se debe excluir a aquellos
nifios sordos que ademas estén en situacion de
discapacidad fisica, cognitiva o visual siempre y
cuando esta condicion no sea un obstaculo para la
adquisicion de la LSC vy la institucion debe garantizar
que estos van a tener equidad de condiciones

educativas a través de una propuesta interdisciplinaria
que les permita su participacion y el maximo
aprovechamiento de las experiencias formativas que
alli se promueven.

La proyeccion de los educandos es un aspecto central
en la organizaciéon de la propuesta, siendo
fundamental que la institucion educativa tenga en
cuentaque

La educacion bilingle esta en un proceso de transiciéon
hacia su estado ideal, razén por la cual pese a las
condiciones de egreso, cuando estos tienen la
oportunidad de cursar todo el proceso educativo,
pueden alcanzar las metas de la educacion formal. No
obstante, mientras no se garantice el acceso y
consolidacion de la lengua de sefas por parte de los
nifios sordos, se presentaran muchos casos en los
que la institucién solo podra realizar acciones
pedagoégicas remediales o permitir que los estudiantes
durante un tiempo determinado® aprovechen al
maximo las experiencias pedagdgicas que alli se
lleven a cabo para lograr determinados objetivos
puntuales, como, por ejemplo, adquirir la LSC,
desarrollar competencias basicas de calculo
matematico, acceder a espacios de socializacion, este
es el caso de estudiantes que tengan una marcada
extraedad para ubicarse dentro de un proceso de
educacion preescolar o de basica primaria o
estudiantes que deseen proyectarse prontamente al
campo laboral®.

Los estudiantes sordos que tienen la posibilidad de
cursar todo el proceso educativo en sodlidas
propuestas bilingles biculturales para sordos
desarrollan conocimientos y competencias
fundamentales que contribuyen al desarrollo personal
y laintegracién social en condiciones equitativas como
ciudadanos colombianos. Al culminar el proceso

 Para ampliar esta idea, ver texto MEN - INSOR “Programa bilingiie de atencién integral al nifio sordo menor de cinco afios” (2002). Propuesta que surgié para laimplementacion
de lainvestigacion: "Validacion de un programa bilingtie de atencion integral a nifios sordos menores de cinco afios". Este programa ha permitido identificar que en la medida en
que se crean espacios de atencion temprana en los que se posibilite la socializacion integral del educando sordo y la adquisicion natural de la LSC como primera lengua, estos
tendran las mismas condiciones que otro nifio (a) oyente para acceder a unalengua.

® Eltiempo de permanencia de este tipo de estudiantes en la propuesta se define de acuerdo con las expectativas del educando frente a su proyeccion educativa o laboral segin
sea el caso, sus condiciones de ingreso, sus caracteristicas y potencialidades individuales y los rangos de edad que maneje la institucion. Esto significa que, como se anoté en
lineas anteriores, en el momento de transiciéon que esta viviendo la educacion de los sordos resulta comun que sigan llegando a las instituciones educativas estudiantes, por
ejemplo, de mas de 15 6 16 afios sin ninguna experiencia educativa y por lo general sin acceso a la LSC como primera lengua. Si bien lo ideal para estos educandos seria la
apertura de una propuesta educativa bilingtie para adultos, mientras estas acciones se consolidan, la instituciéon educativa es uno de los pocos espacios con que cuentan estos
para acceder a la primera lengua, identificarse como sordos y acceder a los conocimientos del mundo de la vida. Por este motivo, si bien es claro que estos estudiantes no son
producto de todo el proceso que supone la EBBS, tampoco deben ser objeto de exclusion de la propuesta, no obstante es necesario clarificar pedagégicamente cuanto tiempo de
permanencia pueden estar en la institucion disefiando planes de trabajo para que logren unas competencias basicas que les permitan egresar en el menor tiempo posible y
acceder a propuestas de tipo laboral o educativo acordes con sus edades, intereses y necesidades. Esto es fundamental, pues no se trata de someter a estos estudiantes a cursar
afio a afio desde preescolar hasta el tltimo grado que ofrezca la institucion educativa (primaria o secundaria y media), pues ello causaria una ampliaciéon cada vez mayor de los
rangos de extraedad en la educacion de los sordos, asociado al hecho de que pedagdgicamente no resulta conveniente tener en una misma aula o espacio escolar a nifios
pequefios con personas adultas. Las propuestas de educacion bilinglie bicultural para sordos progresivamente deberan ir disminuyendo los rangos de edad de ingreso de los
estudiantes para que progresivamente estos estén acordes con lo estipulado como edad escolar. Asi mismo, es importante hacer visible a la poblacién adulta sorda para que se
generen propuestas educativas pensadas para ellos, pues si en el espacio escolar se contintia recibiéndolos y eternizando su permanencia alli, seguiran siendo una poblacién
ocultay dificilmente las instancias a las que les compete generaran acciones para esta realidad latente en el pais.

 Esto no significa que los jévenes y adultos sordos sin lengua de sefias y con extraedad avanzada no puedan acceder a procesos de educacion formal, solo que siendo
consecuentes con los presupuestos de la EBBS este tipo de personas requeriria propuestas de educacion formal para adultos o de formacion para el trabajo, ambas de

naturaleza bilingiie y bicultural.
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educativo formal en el marco de la educacién bilingtie
para sordos®, el perfil ideal de los egresados ha de
caracterizarse por

e La apropiacion de saberes socialmente
construidos y de las competencias requeridas para
el curso de la educacion formal.

¢ Elconocimiento de los desarrollos de la comunidad
sorda en torno a caracteristicas y particularidades
histéricas, educativas, sociales y culturales en el
ambito nacional e internacional.

e El sentido de pertenencia a su comunidad,
identificacion como persona sorda y con
competencias para proyectarse como lider o
miembro activo de ella.

« La competencia bilingiie®: LSC y castellano
escrito, ello implica actitud positiva hacia la LSC y
pleno dominio de esta para propdsitos cotidianos y
académicos. También la comprensién de la funcion
social que cumple la lengua escrita en la vida
cotidiana de cualquier ser humano, ademas de
motivacion y manejo de estrategias que le permitan
indagar y profundizar progresivamente en el
conocimiento de la lengua castellana escrita y
apropiacion de herramientas practicas para
acceder al texto escrito de forma independiente.

¢ EIl Desarrollo de competencias sociales y sélida
formacién humana que le permita convivir con la
diversidad de grupos del entorno y participar
equitativamente como ciudadanos colombianos.

e La consolidacion de bases para decidir y construir
sus propios proyectos de vida dentro de la
sociedad y acceder progresivamente a niveles
superiores de educacion formal o
profesionalizacion laboral.

3. Proyectar y materializar los procesos de
cualificacion del equipo docente es otra de las
tareas que debe promover la institucion educativa
para contribuir al dinamismo de las transformaciones
que sustentan la EBBS y que estos a su vez permeen
la consecucién de mayores y mas solidos objetivos en
el espacio escolar. Dado que actualmente no se
cuenta con el suficiente niumero de docentes y
modelos linguisticos con las condiciones y requisitos
ideales en cuanto a perfil y formacién para el trabajo
pedagodgico con estudiantes sordos, ni de programas
masivos de educacién formal que permitan Ia
formacion especifica en educacion bilingle bicultural
para sordos, la propuesta educativa debe contemplar

el desarrollo de estrategias para formar y cualificar en
el ejercicio laboral al equipo docente.

Es pertinente que la institucion educativa diferencie
necesidades de cualificacion especificas del docente
para sordos y las de formacion pedagdgica general
que debe tener cualquier licenciado en educacion, con
objeto de dar prioridad a las primeras, siendo
compromiso de los docentes buscar estrategias
alternas para el mejoramiento de las segundas.

Resulta conveniente que la institucion educativa tenga
claridad frente a los propoésitos que se persiguen con
las acciones de cualificacién que se definan, estos
son:

e Posibilitar que docentes y modelos lingulisticos
sordos accedan a los avances que en el ambito
educativo general y frente a la educacion de los
sordos existen o surgen progresivamente en
nuestro contexto y que por tanto inciden en los
procesos educativos de la comunidad sorda.

* Promover la apropiacion de bases conceptuales y
practicas para debatir y reflexionar en torno a la
educacion de los sordos, desde la perspectiva
bilingte y bicultural.

e Garantizar la cualificacion permanente de la
practica pedagdégica del equipo docente.

e Generar cambios sustanciales en las
percepciones, actitudes y representaciones
sociales sobre los sordos y la sordera.

e Construir un conocimiento mas amplio sobre las
particularidades y caracteristicas de la comunidad
sorda a nivel linguistico, social y cultural, asi como
del fendmeno del bilinglismo en esta poblacion y
las estrategias para abordarlo y promoverlo
pedagdgicamente.

Es importante que la institucidon educativa asuma la
cualificacién del equipo docente, como un proceso
permanente y cambiante. Permanente, porque
quienes tienen la responsabilidad de orientar
procesos pedagdgicos se ven abocados a estar
actualizando cotidianamente los saberes,
conocimientos, metodologias, estrategias, politicas y
normas que surgen en el ambito educativo.
Cambiante, porque a medida que avanza la propuesta
educativay los procesos de cualificacion, los docentes
encuentran la necesidad de profundizar y abordar
campos de conocimiento cada vez mas especificos, a

* Atencién integral al menor de cinco afos, educacion primaria, educacién media y secundaria.
® Se retoma la perspectiva expuesta por Grosjean, Francois en la cual el bilinglie usa las dos lenguas separada o conjuntamente para propésitos diferentes, en dominios
diferentes de la vida, con diversas personas. Debido a que las necesidades y usos de las dos lenguas son diferentes, esta competencia hara uso de una lengua o de las dos

dependiendo de la situacion, topico, el interlocutor, entre otros.
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nivel tedrico y practico, que les permitan comprendery
abordar pedagdgicamente las diferentes situaciones
escolares que se presentan en el espacio escolar.

Los docentes requieren como minimo acceder a
espacios de cualificacién frente a los siguientes
aspectos para lograr la comprension del fendmeno
educativo de los sordos: educacion bilinglie vy
bicultural; biculturalidad e interculturalidad,
diversidad; educacion de minorias; historia, evolucion,
desarrollos y formas de organizacion de la comunidad
sorda; representaciones sociales, comunicacion,
lengua y lenguaje, adquisicion y ensefianza de
lenguas, LSC, desarrollo del lenguaje y lengua escrita
como segunda lengua.

Asi mismo, hay procesos de cualificacion que van mas
alla del dominio conceptual o tedrico, puesto que solo
se logran a través de la practica y la convivencia
cotidiana entre docentes y modelos linglisticos
sordos. Es el caso de la Lengua de Sefas
Colombiana, su uso académico, la representacion
social hacia las personas sordas, el lugar otorgado a
los saberes particulares de los sordos, entre otros.

Las estrategias para la cualificacién de los docentes
tanto en LSC como en otras tematicas pedagdgicas y
sobre educacion bilingle bicultural para sordos
pueden plantearse en tres niveles®”:

1.Cualificacién personal: Es la decision y
responsabilidad que atafie a cualquier profesional de
actualizarse cotidianamente en torno a los nuevos
discursos, teorias, procesos investigativos y
desarrollos que surgen en el ambito de la pedagogia 'y
de la educacioén bilingtie bicultural para sordos. Esta
forma de cualificacion se adelanta permanentemente
en los tiempos que el docente a titulo personal designe
para acceder a dicha informacién o documentacion.
También es posible llevarla a cabo a partir de la gestion
e iniciativa personal de los docentes de participar en
seminarios, congresos, foros, talleres y demas
eventos que se brindan masivamente.

2. Cualificacion en el espacio laboral: Es el ejercicio
de mejorar cotidianamente la practica pedagdgica,
gracias al analisis individual o colectivo del trabajo en
el aula, de las interacciones con los nifios, de los

intercambios con los adultos sordos y con los demas
docentes que trabajan en la institucion. Esta
cualificacién es posible cuando el docente hace de su
practica un permanente ejercicio de reflexion, es decir,
la analiza, la piensa, la discute, la interpreta y la
contrasta con la teoria y a partir de ello se autoreta
para generar transformaciones significativas e innovar
su desempefio pedagdgico y linguistico frente a los
educandos sordos.

3. Cualificacion en espacios institucionalmente
constituidos: Se realiza con propoésitos definidos
frente a necesidades concretas que demanda el
equipo docente a partir de su experiencia. Esta
cualificacién es programada por la institucién en
tiempos especificos que suponen la asistencia y
participacion de todo el equipo docente. Es
conveniente realizar estas jornadas periédicamente
puesto que la secuencialidad y rigurosidad de los
encuentros garantiza un proceso sistematico de
formacién para abordar o profundizar en los topicos
que surjan por el interés o demandas de la propuesta.

Esta cualificacion puede llevarse a cabo a través de
diversas metodologias como, por ejemplo, talleres,
jornadas pedagdgicas o institucionales,
conversatorios, pasantias, exposiciones, seminarios y
conferencias. Hay tematicas frente a las cuales se
puede invitar a estudiosos e investigadores en el tema
para que dicten charlas o conferencias, organicen
talleres o desarrollen procesos de asesoria o
asistencia técnica. También hay otros topicos de
cualificacién sobre los cuales hay documentacion que
puede ser leida y analizada previamente por todos los
miembros del equipo docente, la cual se puede
presentar y debatir colectivamente. Es importante
para garantizar que se cumplan los propodsitos de las
jornadas que se designen responsables profesionales
que lideren u orienten estos espacios.

Ademas, es importante tener en cuenta que existen
aspectos en la cualificacion de los docentes que si
bien pueden abordarse como tematicas, es decir,
constituirse en objeto de estudio, reflexién vy
aprendizaje por parte de ellos, el éxito del proceso de
cualificacion se obtiene en la medida en que estos
desarrollos tedricos se incorporen progresivamente
en la practica pedagdgica cotidiana del docente®. La

’ Estos tres niveles de cualificacion se desarrollan simultanea e interdependientemente, es decir, que cuando el docente accede, y se apropia tericamente de alguna tematica,
ello le da la posibilidad de visualizar o comprender su préctica cotidiana desde otra dptica. Asi mismo, los desarrollos y hallazgos que surgen de la vivencia diaria del equipo
docente generan la necesidad de ir a fuentes tedricas que permitan dilucidar al docente la razon de ser de sus inquietudes.

® Amanera de ejemplo, no basta con saber y conceptualizar aspectos sobre las representaciones sociales del sordo y la sordera desde una perspectiva social y antropoldgica, si
en la practica el docente desarrolla clases débiles, con informacion reducida, con contenidos recortados y se conforma con el minimo esfuerzo y desempefio del estudiante.
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cualificacion supone volver permanentemente sobre
los topicos trabajados a la luz de las experiencias y de
las transformaciones de los actores educativos, lo cual
promueve mayores profundizaciones, la identificacion
de nuevos aspectos o elementos de la tematica o la
inclusién de otros que no se habian previsto.

Los modelos linglisticos sordos requieren como base
para el ejercicio de su labor cualificarse como minimo
en los mismos topicos propuestos para los docentes.
Sin embargo, es necesario trabajar otras tematicas
especificas como son la autobiografia, la recuperacion
de historias de vida, comunidad, cultura e identidad
sorda, adquisicion natural de la LSC, estrategias
comunicativas e interactivas, para posibilitar la
adquisicion natural de la lengua en los educandos,
enseflanza de la lengua de sefas a los oyentes,
imagen de si mismos, actitudes y creencias hacia las
lenguas y hacia las personas oyentes (LSC vy
castellano escrito), cualificacién sobre el uso y
funciones de la lengua escrita, caracterizacion y
responsabilidades del adulto sordo como modelo
lingUistico.

La mayoria de los adultos sordos, quienes
actualmente se desempefian como modelos
linglisticos, son producto de los procesos
desarrollados por las tradicionales instituciones de
educacion especial para sordos o de experiencias de
integracion escolar. A diferencia de las actuales
generaciones, para gran parte de los actuales
modelos linguisticos el derecho a ser educados en su
propia lengua les fue negado y por tanto los
conocimientos en torno a su comunidad, su cultura y
su lengua se gestaron en otros circulos sociales de
encuentro entre sordos. Reconocer y respetar esta
historia es fundamental a la hora de desarrollar
procesos de cualificacién con los modelos lingUisticos
sordos, puesto que no se puede demandar de ellos
que desarrollen acciones y procesos pedagogicos y
comunicativos que nunca tuvieron la oportunidad de
vivenciar®.

Los procesos de cualificacion para los modelos
linglisticos sordos pueden orientarse al logro de los
siguientes propdsitos:

e Hacer visibles los saberes que de hecho ya
poseen, su historia de vida, sus experiencias con la
comunidad sorda y oyente en los diferentes

momentos de la vida, su lengua, su sentido del
humor, su cultura, entre otros, relevando el valor
pedagdgico que estos tienen en la propuesta
educativa.

* Reflexionar en torno a por qué estos saberes
poseen un valor significativo en la educacion de las
nuevas generaciones de sordos.

e Abordar tematicas y procesos relacionados con la
educacion de los sordos que les permitan su
comprension, desde la perspectiva bilingue vy
bicultural.

e Facilitar el conocimiento sobre los procesos de
adquisicion natural de la Lengua de Sefias
Colombiana y la identificacion de estrategias
comunicativas, para posibilitar dicha adquisicion
por parte de los educandos sordos.

e Comprender el significado, perfil, rol y funciones
del modelo linguistico sordo en la escuela bilingtie
bicultural y los mecanismos y estrategias para
cumplir con este papel.

Con los modelos linguisticos sordos es posible optar
por los mismos niveles de cualificacién
presupuestados para los docentes oyentes, siendo
conveniente que frente alos niveles 1y 2 se les motive
y oriente aindagar en torno a las experiencias de otras
personas sordas que desempefian esta misma labory
a revisar fuentes y materiales que aborden los temas
de interés para una mejor practica pedagdgica. Los
docentes oyentes pueden apoyar y acompanar a los
adultos sordos en la lectura y andlisis de los materiales
y en la interlocucién sobre las practicas pedagogicas
de unosy otros.

Finalmente, es de sefalar que la institucion educativa
no es la Unica responsable de la cualificacion de los
equipos docentes, para lo cual requiere identificar sus
alcances y limites ante esta necesidad. Desde la
institucién bilingle bicultural para sordos se pueden
generar inquietudes y sugerencias dirigidas a las
necesidades de formacion de los docentes, con el
propdsito de conseguir transformaciones en los
programas universitarios que actualmente ofrecen
formacioén pedagégica.

4. Definir y consolidar las actividades y espacios
de trabajo en la institucion educativa es una accion
que materializa la vida escolar debido a que la
atencion educativa que requieren los estudiantes
sordos amerita acceder a experiencias sociales,
culturales, linglistico-comunicativas, formativas vy

“Resulta una constante en los relatos de los sordos que cuando ingresan a trabajar como modelos lingiiisticos, la institucién y sus docentes dan por hecho que el sordo sabe el
significado de su trabajo y por tanto de lo que tiene que hacer con los estudiantes. No se realizan procesos de orientacién o induccion y el sordo termina haciendo lo que cree que
debe hacer. Un ejemplo de ello es que por lo general se asume que deben “ensefiar lengua de sefias a los estudiantes y tienden a repetir el esquema que conocen para ello, es
decir, mostrar el objeto, dar la sefia y construir frases y oraciones con el vocabulario que van aprendiendo los nifios y jévenes de forma descontextualizada.
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académicas, de tal manera que sean el medio para
lograr los objetivos de la propuesta educativa bilingue.

Es fundamental que la institucién analice que debido a
la diversidad de espacios, actividades y experiencias
que se deben ofrecer a los educandos es conveniente
que la jornada escolar para la prestacion del servicio
educativo sea lo mas amplia posible, es decir, jornada
Unica, puesto que cuanto mayor sea el tiempo que
pase el estudiante en contacto con las lenguas en
cuestion, con los modelos linguisticos sordos, con los
docentes oyentes y sordos, con las experiencias
significativas, mayores seran sus posibilidades de
desarrollo bilingle y bicultural.

La organizacion escolar debe presupuestar como
minimo tres tipos de espacios: 1. Administrativos, 2.
Pedagdgicos, y 3. Socioculturales; cada uno de ellos
estructurado por una serie de actividades necesarias
para el buen desarrollo de la propuesta:

Administrativos: Implica actividades que permiten
planificar, gestionar, hacer seguimiento y evaluar las
acciones que garantizan un buen desarrollo de la
propuesta educativa. Son lideradas por los directivos
de la institucién y coordinadas por los miembros del
equipo docente a quienes se delegue tal
responsabilidad. Entre estas se tienen:

Programar y realizar reuniones administrativas
periddicas entre directivos y equipo docente para
estar al tanto del funcionamiento de la propuesta,
reconocer sus avances, dificultades o
problematicas del equipo docente, los educandos,
los padres y la institucion en general; alli se
acuerdan los procedimientos para la gestion de
las alternativas de solucion requeridas.

Planear, preparar, desarrollar y evaluar las
jornadas de cualificacion para docentes, modelos
linguisticos sordos y directivos, de acuerdo con
las demandas de la propuesta educativa y las
necesidades del equipo.

Planear, preparar, desarrollar y evaluar jornadas
institucionales y pedagdgicas para abordar las
acciones educativas que requiere cualquier
plantel educativo: consejos de evaluacion de
educandos, procesos de evaluacion institucional,
construccion de PEI, definicion de enfoque
pedagodgico, disefio de planes de estudio,
elaboracién de boletines e informes, solo por citar
algunos ejemplos.

Planeacion y seguimiento tanto de las actividades
pedagdgicas de cada una de las areas

obligatorias, transversales y espacios
comunitarios, como de la implementacion de la
propuesta educativa en su conjunto.

Planear, preparar e implementar las estrategias
de acompafamiento, orientacion y atencion
directa a padres de familia.

Pedagdgicos: En estos espacios se realizan
actividades para la atencion directa de los educandos
sordos y posibilitar la construccion de los
conocimientos definidos en el enfoque pedagdgico.
Deben estar a cargo de los docentes con el
acompanamiento de los modelos linguisticos sordos
para el curso efectivo de los procesos académicos y
formativos de los educandos sordos. Entre estos
estan:

Realizar encuentros para la direccion de grupo con
objeto de interactuar con los educandos, entorno a
su sentir, necesidades, derechos y obligaciones
sobre la propuesta.

Implementar las experiencias y actividades al en
las clases en relacion con las areas disciplinarias y
de acuerdo con la estrategia metodoldgica definida
en lainstitucion.

Planear y desarrollar actividades y experiencias
para abordar topicos de formacion con los
educandos que no estén incluidos en los planes de
estudio, como son los proyectos pedagdgicos
transversales, acceso actualizaciéon a informacion
de interés y talleres formativos consistentes en
educacion sexual, prevencion de la drogadiccion,
manejo del tiempo libre, formacion para el uso
adecuado del servicio de interpretacion, entre
muchos otros.

Programar e implementar salidas pedagdgicas,
excursiones, visitas a lugares de interés, asistencia
a eventos y jornadas recreativas que estén en
coherencia con las necesidades e intereses
formativos de los educandos.

Planear y garantizar espacios formales e
informales para el acceso a la lengua escrita como
segunda lengua.

Socioculturales: Dentro de estos espacios, las

actividades permiten la exploracién y apropiacion de
los conocimientos inherentes a la comunidad sorda, a
la formacion bicultural y a la actualizacion y
enriquecimiento permanente de la LSC por parte de la
comunidad educativa. Estas son lideradas por los
modelos linguisticos sordos con el apoyo y
acompafiamiento de los docentes™.

" Para ampliar este tipo de actividades se ejemplifican y desarrollan con mayor detalle en el apartado de comunidad sorda de este capitulo del documento.

2
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5. La gestion de los recursos fisicos y materiales
que faciliten el desarrollo de las acciones
educativas es fundamental, pues estos posibilitan el
desempefio de los docentes y modelos linguisticos,
favorecen el bienestar personal de toda la comunidad
educativa y permiten un mejor aprovechamiento de las
experiencias pedagodgicas por parte de los educandos
sordos. Entre estos son indispensables

Espacios amplios, bien iluminados, con reduccion
de barreras de tal forma que se permita la
comunicacion visual.

Las aulas deben ser en lo posible amplias,
ventiladas e iluminadas, dotadas con mobiliario
modular de tal manera que permitan una
organizacion favorable para las interacciones cara
a cara, el trabajo grupal, los desplazamientos
espaciales, asi como la adecuada ubicacion de los
recursos y materiales didacticos o de ambientacion
visual. Para conseguir lo anterior es conveniente
también contar con un numero de hasta 20
estudiantes poraula.

Lugares de encuentro y reunién para la comunidad
educativa, con las mismas condiciones de
visibilidad y espacio que las aulas escolares.
Biblioteca accesible y acorde con los intereses y
edades del grupo de educandos con suficiente
variedad y cantidad de textos de literatura, cuentos,
mitos, leyendas, historias tradicionales,
enciclopedias, diccionarios, libros por area de
disciplinas, entre otros.

Videoteca con sus respectivos recursos técnicos
(camara de video, VHS, televisor,
retroproyectores, software de digitacion y edicion
de videos, entre otros) y suficientes registros
filmicos tales como fotografias, experiencias
propias de la vida escolar de la comunidad sorda,
es decir, relatos, cuentos, teatro, poesia, chistes
sordos, salidas pedagdgicas, noticias actuales,
videos de apoyo alaLSC, entre otros.

Sala de informatica con suficiente material
didactico en CD-ROM que posibilite el
aprovechamiento de la experiencia visual frente a
la construccion de los conocimientos y el uso de la
tecnologia: acceso a multimedia e Internet por
parte de los estudiantes.

Materiales didacticos, juegos que privilegien la
experiencia visual, diferentes tipos de juguetes y
juegos individuales y colectivos, utileria didactica
como pintura, espejos, accesorios.

Accesibilidad a espacios fisicos donde se posibilite
el descubrimiento de nuevos campos de
conocimiento a través de la experiencia
significativa de los educandos sordos. Por ejemplo,

zonas verdes y deportivas, salidas a lugares de la
ciudad como son: sitios de interés ecolégico,
artistico, interactivos, culturales, comunitarios,
recreativos, entre otros.

Adecuada senalizacion luminosa y visual tanto de
los espacios fisicos, como de referencia temporal
para las rutinas y actividades escolares (utilizacion
de timbres luminosos para ingresos, descansos,
salidas, reuniones, entre otros).

La experiencia ha demostrado que los anteriores
recursos se consideran relevantes; no obstante, como
las instituciones bilinglies para sordos estan en un
proceso de construccidon permanente, se requiere la
constante indagacion y reflexion de docentes vy
modelos linguisticos sordos, sobre la creacion de
nuevos Yy originales materiales o didacticas que
resulten acordes con la labor pedagdgica orientada a
educandos sordos.

Luego de visualizar los componentes de la estructura
organizativa de una propuesta educativa bilingte
bicultural para sordos se hace necesario clarificar el
papel de las lenguas dentro de ella, pues esta
definicién incide en la forma de materializar, no solo en
el aspecto organizativo, sino también en los demas
componentes de la organizacion curricular de la
propuesta como son lo académico, el trabajo con la
comunidad sorday los padres de familia.

Las Lenguas: Lengua de Sefias Colombiana y
Lengua castellana escrita

En una propuesta educativa bilingtie bicultural, la
comprension sobre el papel de las lenguas en la
formacién de los educandos es crucial para garantizar
una formacién responsable a este respecto. La
articulacion coherente de este aspecto en la
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organizacion curricular de la propuesta posibilita dirigir
el desarrollo de diferentes experiencias y contextos de
interaccién que permitan generar excelentes
condiciones linguistico-comunicativas que garanticen
a los educandos sordos avanzar en la adquisicion y
dominio de laLSC, asi como la cualificacién del equipo
docente en el uso de esta misma lengua para
diferentes funciones comunicativas. Igualmente, se
define el papel de la lengua castellana escrita en el
contexto escolar, los espacios pedagogicos desde los
cuales se lleva a cabo su ensefianza y la formacioén
que al respecto requiere el equipo docente.

La lengua de sefias colombiana como primera
lengua en las propuestas educativas bilinglies
biculturales para sordos es la lengua que viabiliza
todas las interacciones comunicativas que se suceden
dentro y fuera de la institucion, entre los miembros de
la comunidad educativa. Es decir, la LSC no es solo la
lengua para el desarrollo de las clases o las
experiencias académicas, sino que ademas es
aquella que dinamiza la comunicacion en toda la vida
escolar. Su uso debe ser permanente a lo largo de toda
la escolaridad, independientemente de que los
estudiantes vayan desarrollando competencias en el
uso y manejo de la segunda lengua; asi mismo, desde
la institucion educativa se requiere promover su uso y
conocimiento fuera del contexto escolar.

Las acciones que se realicen dentro de una propuesta
bilingle bicultural para sordos, con objeto de
garantizar que los estudiantes adquieran
naturalmente la LSC, la actualicen y enriquezcan
permanentemente, deben ser un propésito continuo a
lo largo de toda la escolaridad. Necesariamente se
han de generar las condiciones que posibiliten este
objetivo de forma transversal desde todos y cada uno
de los espacios escolares; asi, desde Ilo
administrativo, lo académico, la lengua escrita, el
trabajo con padres y los intercambios con la
comunidad se deben promover experiencias que
contribuyan integral y articuladamente al logro de
dicha adquisicion’.

Asi mismo, es fundamental tener en cuenta que solo
en la medida en que directivos, docentes y modelos
linguisticos sean usuarios proficientes de la LSC y

ademas de ello reflexionen sobre los usos e
implicaciones de esta en el contexto escolar, se
podran generar las estrategias, contextos vy
experiencias para que los estudiantes puedan contar
con las condiciones apropiadas que requiere el
accesoauna primera lengua.

Para permitir que directivos y docentes oyentes
tengan la posibilidad de perfeccionar el dominio de la
LSC, es importante que a nivel administrativo se
piense en una solucion progresiva que les permita
cualificar su uso tanto para la interaccién cotidiana e
informal, como para su uso en el contexto escolar y
académico. Igualmente, es responsabilidad de los
docentes que deciden desempefiarse en el contexto
educativo para sordos acceder auténomamente a
diferentes estrategias que les posibiliten enriquecer y
dominarla LSC para distintos fines comunicativos.

Al respecto, es fundamental que los directivos y
docentes oyentes comprendan que el dominio de la
lengua solo se logra en la medida en que, entre otros
aspectos, se tome conciencia en torno al hecho de que
ser docente de sordos implica necesariamente ser un
excelente usuario de la LSC; igualmente, comprender
que lograr dicha suficiencia requiere una actitud
positiva, de compromiso para fijarse y alcanzar metas
acorto plazo para avanzar en su dominio .

Las propuestas educativas bilingues biculturales para
sordos pueden promover estrategias que contribuyan,
no solo al dominio y cualificacién progresiva de laLSC,
sino al conocimiento en torno a su estructura y
funcionamiento. Al respecto, se puede programar la
realizacion de talleres de formacion en LSC, liderados
por los modelos linglisticos: juegos interactivos,
dialogos y conversaciones de diferente indole y grado
de complejidad, narracion y comprension de
diferentes textos, cuentos, relatos de historias de vida,
fabulas, leyendas, sucesos histoéricos, explicaciones,
descripciones, desarrollo de clases simuladas, entre
otros. La participacion de los docentes en este tipo de
actividades y la exigencia que cada una de ellas
demanda, posibilitan que estos identifiquen y apropien
los diferentes usos de la LSC e identifiquen sus
fortalezas y aspectos por mejorar.

" En consecuencia con esta afirmacién, al ser la LSC un proceso transversal, en cada uno de los aspectos que constituyen la organizacion curricular de una propuesta educativa
bilinglie y bicultural para sordos (lo organizativo, las lenguas, los padres, lo académico, la comunidad sorda) se plantean estrategias y experiencias que ademas de permitir el
logro de los propésitos a los cuales hace referencia cada uno de ellos, contribuyen a generar condiciones sociolingtiisticas para la adquisicion y dominio progresivo de la LSC por
parte de los educandos. En este apartado se brindan Unicamente orientaciones que contribuyen a que los docentes y modelos linguisticos puedan acceder a estrategias que les
permitan cualificar su lengua y de esta manera ponerla al servicio de las condiciones requeridas por los educandos.
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Es conveniente que la institucion educativa gestione la
consecucion de material impreso y video grabado
sobre vocabulario pedagdgico de las diferentes areas,
o textos tedricos que se refieran a la organizacion
gramatical de la LSC. Esto, con el proposito de que los
docentes, modelos linglisticos e incluso los
estudiantes puedan indagar en estos medios el
vocabulario propio de cada una de las areas que no
sea conocido™.

Resulta igualmente muy productivo realizar
periddicamente “jornadas de inmersién en la LSC”
como campamentos, convivencias o encuentros entre
docentes y diferentes miembros de la comunidad
sorda, con el propésito de que los primeros estén en
periodos extensos de tiempo en contextos
comunicativos que los "obliguen" a usar la LSC en
diferentes actividades formales e informales como
conversar e intercambiar ideas, pensamientos o
defender puntos de vista.

La instituciéon educativa bilingle bicultural ofrece un
entorno apropiado para que los docentes aprovechen
al maximo los espacios académicos y socioculturales
para establecer intercambios comunicativos con los
modelos linguisticos que participan en la propuesta; el
contacto permanente con estos permite pues avanzar
tanto en la comprension, como en el uso y expresion
de la LSC. Igualmente, dichas interacciones
posibilitan al docente identificar expresiones propias
de la lengua: uso de sefias en coherencia con el
contexto, manejo de los aspectos no manuales de la
lengua (espacio, expresion corporal, seguimiento
visual)y uso de lalengua en forma discursiva.

También en el espacio escolar los docentes pueden
autoexigirse con objeto de ampliar sus conocimientos
sobre la estructura y funcionamiento de la LSC
indagando permanentemente con los modelos
linguisticos, con otros docentes oyentes que cuenten
con mayores niveles de proficiencia o consultando
textos especializados. Lo anterior contribuye al
dominio y comprension sobre los diferentes
fendmenos linglisticos que se dan en cualquier
lengua natural.

En otros espacios fuera de la institucion educativa es
importante establecer contactos con diferentes
miembros de la comunidad sorda que usen con
proficiencia la LSC, para conocer a sus hablantes, sus
percepciones del mundo, compartir con ellos, entrar
en dialogos que permitan visualizar sus formas de ser,
convivir, relacionarse y pensar como miembros de una
comunidad linguistica minoritaria.

Al igual que directivos y docentes oyentes, los
modelos linguisticos también tienen un compromiso
frente a la adquisicion y enriquecimiento de la LSC de
los estudiantes y frente a su cualificacién por parte de
los docentes. De esta manera se considera
fundamental que estos usen lalengua para interactuar
tanto con los estudiantes, como con los docentes en
todos los espacios escolares, asegurandose de
promover situaciones comunicativas en las cuales los
usuarios adultos se comuniquen permanentemente
con estos y modelen el uso adecuado de la lengua en
estas interacciones de forma oportuna, con
expresiones claras y con un discurso secuencial y
ordenado.

Ademas, es importante que los modelos lingtiisticos
brinden oportunidades de interaccion a los
estudiantes sordos para reflexionar en torno a la
comunicacion, sus propositos y la necesidad o deseo
de comunicarse con distintos interlocutores. El
estudiante necesita desarrollar habilidades para usar
efectivamente la lengua, para expresar necesidades y
pensamientos y para iniciar y mantener contactos
sociales con otros.

Asi mismo, es importante que contribuyan junto con
los docentes a identificar los avances y aspectos por
mejorar en el uso de la LSC de los estudiantes sordos
en diferentes contextos de interaccion y para diversas
funciones comunicativas” como producto de su
participacion en las actividades desarrolladas siendo
conveniente que analicen y discutan sobre el
desempefio de los estudiantes y realicen los ajustes
que se consideren oportunos.

Es fundamental que los modelos linguisticos sordos
promuevan y velen porque la LSC mediatice el

?Se debe tener en cuenta que si bien conocer y usar dicho vocabulario es fundamental, es mas importante que el estudiante comprenda en primera instancia el concepto a que
hace referencia una determinada sefia. Para ello es necesario que los docentes tengan la suficiencia en el uso de la LSC para desarrollar experiencias e interacciones
pedagdgicas que permitan ir dilucidando los significados inherentes a un determinado contenido. La incorporacion de sefias académicas al discurso del educando debe
realizarse siempre sobre la base de que este haya comprendido previamente su significado en contexto.

" Entre estas tenemos: Funcién Instrumental: Sirve para satisfacer necesidades materiales del nifio, para obtener los bienes y servicios que él desea. F. Reguladora: Es la que
utiliza el nifio para controlar la conducta de otras personas. F. Interactiva: Se refiere al uso del lenguaje en la interaccién del nifio consigo mismo y con los demas. F. Personal: Con
esta el nifio ya es consciente del lenguaje como una forma de caracterizar su propia individualidad. F. Heuristica: Se usa el lenguaje como medio para investigar la realidad interior
y exterior. F. Imaginativa: Relaciona al nifio con su medio ambiente, pero en forma diferente, el nifio utiliza el lenguaje para crear su propio medio ambiente. F. Informativa. El
lenguaje sirve al nifio de medio para comunicar nuevas informaciones. El nifio sabe que puede dar un mensaje por medio del lenguaje, en Caicedo Max. H. Introduccién a la

Sociolingtiistica. Cali. Colombia: Centro Editorial. Universidad del Valle. 1991.
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desarrollo de todas las actividades escolares, ya que
estas proveen situaciones de interaccion natural
propicias para generar en los estudiantes la necesidad
de expresién y comprension.

La lengua escrita en las propuestas educativas
bilingiies biculturales para sordos. Si bien las
instituciones educativas bilinglies biculturales para
sordos no son el Unico escenario para el aprendizaje
de la lengua escrita, se deben generar condiciones
administrativas, pedagdgicas y comunitarias que
contribuyan a que los estudiantes sordos asuman esta
lengua como una herramienta comunicativa que les
permite, ademas de resolver situaciones de la vida
cotidiana, enfrentar exitosamente situaciones de tipo
académico. En este sentido, la institucion educativa,
en primera instancia, debe reflexionar y discutir en
torno a su papel, limites y posibilidades en la
ensefianza del castellano escrito a los educandos
sordos, teniendo en cuenta las condiciones con que el
educando ingresa al proceso escolar”.

Atendiendo a lo anterior, en las propuestas educativas
bilinglies biculturales se considera la lengua
castellana escrita como una segunda lengua para los
sordos, dado que esta no se adquiere como una
lengua nativa o materna, sino "que se aprende cuando
el lenguaje ya se ha desarrollado o se esta
desarrollando a través de la adquisiciéon de una

primera lengua. Por tanto, aprender a leer y escribir es
aprender una segunda lengua; ello implica llegar a
conocer su estructura, funcionamiento, conocer sus
convenciones y utilizarla en las funciones que le son

n75

propias"”.

Para la articulacion de la lengua escrita en la
organizacion curricular de propuestas educativas
bilinglies biculturales se tienen en cuenta unos
principios™, que independientemente del enfoque
desde el cual se oriente dicho proceso, se constituyen
en pilares fundamentales para la ensefianza de la
segunda lengua:

* Los estudiantes deben contar con un pleno
desarrollo del lenguaje: Para ser utilizado en
todas sus potencialidades, fundamental para la
comunicacion espontanea, ilimitada y creativa, y
que esté al servicio del intelecto desde los
primeros anos de la infancia, tal como lo afirman
los estandares basicos de calidad en matematicas
ylenguaje”.

* Reconocer la LSC como la primera lengua de
los educandos sordos: Mediante la cual tengan
la posibilidad de indagar, cuestionar y reflexionar
sobre el medio que los rodea, hablar sobre si
mismos, sobre sus familias, sobre sus gustos, sus
intereses y expectativas e interactuar con pares
comunicativos en distintas situaciones de
comunicaciéon. Una lengua de sefas que les
permita apropiar y organizar la realidad social, una
lengua con la cual el estudiante inicie la
estructuracién de su conciencia y personalidad
como sordo; sin estas habilidades, el aprendizaje
de la lengua escrita se convierte en una tarea muy
complejay dificil.

e Generar entornos de lengua escrita
significativos: Caracterizados por la presencia de
docentes y adultos sordos que usen la lengua
escrita en presencia de los estudiantes, que
participen en actos de lectura y escritura con los
estudiantes sordos y para ellos. Dichos entornos

™ Dentro del contexto del proyecto educativo bilingiie bicultural para sordos INSOR, de forma paralela se llevé a cabo un proyecto de investigacion denominado “Disefio,
implementacion y evaluacion de una propuesta para la ensefianza de la lengua escrita para estudiantes sordos de la basica primaria”. Esta experiencia se desarrollé durante seis
afios con un grupo de doce estudiantes que iniciaban su escolaridad. Al empezar dicho proceso estos contaban con edades entre los siete y ocho afios de edad y provenian del
hogar para nifios sordos del ICBF que funciona en el INSOR; ninguno de ellos tenia manejo consolidado de la Lengua de Sefias Colombiana. Dado que desde la organizacion
curricular del proyecto educativo se definieron acciones administrativas, pedagdgicas y lingliisticas, el grupo piloto de investigacién conté con las condiciones apropiadas para
agilizar su proceso de adquisicion de la LSC, ademas de beneficiarse durante todo el desarrollo del proyecto con la presencia y participacién de un modelo linguistico y con
maestras oyentes con dominio de la LSC tanto para funciones comunicativas cotidianas, como para el trabajo académico.

™ Ibid.

" Principios definidos en el contexto del Proyecto de Investigacién: Disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la lengua escrita a los nifios sordos
en los tres primeros grados de la basica primaria. Instituto Nacional para Sordos, Universidad del Valle, 1997.

” Ministerio de Educacién Nacional ¢,conoce USTED lo que sus hijos deben saber y saber hacer con lo que APRENDEN?. Estandares basicos de calidad en matematicas y
lenguaje. Versiéon adaptada para las familias colombianas del documento "Estandares basicos de matematicas y lenguaje” educacion basica y media. 2003.
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también deben mostrar a los educandos sordos
que la lengua castellana escrita, ademas de ser
acto individual y colectivo, es siempre una
interaccion que permite al lector establecer
relaciones entre diferentes textos y contextos.

e Brindar a los estudiantes variado input
lingiiistico” en lengua escrita: en el cual se lea
con los estudiantes sordos y para ellos y se tenga
como punto de partida sus intereses vy
motivaciones, para propiciar de esta forma la
activaciéon de esquemas conceptuales y
linguisticos que les permitan en primera instancia
conocery aprender las convenciones de diferentes
textos escritos. Este input debe posibilitarle al
estudiante identificar el tipo de conocimiento que
es representado mediante la lengua escrita. El
docente debe asegurar a los estudiantes un input
donde ellos encuentren textos interesantes y
agradables que se hagan cada vez mas complejos
sintacticay semanticamente.

* Partir de contextos y textos significativos para
los estudiantes: Para lo cual se necesita definir
espacios pedagogicos institucionales que
garanticen el desarrollo de diversas actividades de
lengua escrita, los cuales contribuyan a que los
estudiantes comprendan y sientan necesidad de
usar lalengua escrita para responder a situaciones
importantes y basicas para su vida. De la misma
manera se requiere el uso de textos escritos
completos y auténticos. Los textos que se exponen
deben caracterizarse por presentar una correcta
redaccién, ortografia y puntuacién, pues los
estudiantes deben estar en contacto con modelos
adecuados de estalengua.

e Ofrecer una propuesta que contemple Ia
continuidad del proceso educativo de los
estudiantes sordos: La cual contemple y
garantice las condiciones administrativas,
pedagdgicas y linglisticas que permitan
implementar la ensefianza y aprendizaje de la
lengua escrita como segunda lengua en todos los
grados y niveles de la educacion formal. Pues
este es un proceso complejo que requiere entre
otros aspectos formacion continua de los
maestros en el dominio de la LSC; en las
didacticas para la ensefianza y aprendizaje de

segundas lenguas, en la educacion bilinglie para
sordos, etc.

Consecuentemente, es de vital importancia que
cuando la institucion clarifique y defina las acciones
que debe emprender para garantizar la ensefanza y
aprendizaje de la lengua escrita de los educandos
sordos, tenga en cuenta que este es un proceso
complejo, a largo plazo y que requiere continuidad.
Esto es fundamental, pues en el aprendizaje de esta
lengua intervienen aspectos que inciden en los logros
de los estudiantes como son: la continuidad del
proyecto educativo’; los ritmos de aprendizaje de sus
estudiantes en los cuales intervienen factores como la
edad, las motivaciones, las actitudes y aptitudes de los
aprendices, el estatus de las lenguas en cuestion y
factores relacionados con los enfoques vy
metodologias adecuados para la ensefianza de la
lengua escrita.

En la institucién educativa bilinglie bicultural para
sordos es importante emprender acciones para
garantizar que la ensefianza de la lengua escrita como
segunda lengua para los sordos sea posible desde un
proyecto educativo que comprenda y dimensione la
complejidad de dicho proceso. En este sentido, desde
el contexto escolar es imperativo que se deje de
perpetuar la ensefianza de la lengua escrita a los
sordos como un ejercicio cuyo proposito principal sea
responder a exigencias de tipo legal y académico que
buscan que estos aprendan a leer y escribir y no
responder a una situacion educativa compleja.

La propuesta educativa bilingue bicultural para sordos
debe contemplar dentro de su organizacion curricular
el generar espacios de discusion y reflexion en torno a
lo que significa la lengua escrita y saber leer y escribir;
también sobre lo que implica a los estudiantes sordos
aprender la lengua escrita como segunda lengua, en
las condiciones en que actualmente estan ingresando
a la escolaridad, asi como sobre las practicas
pedagodgicas que tradicionalmente los maestros han
utilizado para su ensefianza a los educandos sordos.

A partir de estas reflexiones, la institucion requiere
tomar decisiones administrativas y pedagdgicas que
brinden a los equipos docentes la tranquilidad y la
posibilidad de definir objetivos a corto, mediano y largo

""Es el lenguaje al cual se expone el estudiante, puede ser hablado o escrito y sirve como la informacion o los datos que debe utilizar el estudiante para determinar las reglas del
idioma objeto de estudio. Ellis, Rod. Understanding Second Language acquisition. Oxford: University Press 1989. Lineamientos Curriculares. Idiomas Extranjeros. MEN, 1999.

" Desde la experiencia del INSOR en su proceso investigativo se ha podido constatar que una propuesta de ensefianza de lengua escrita como segunda lengua desarrollada solo
en el nivel de basica primaria, si bien posibilita que el estudiante consolide las bases para el aprendizaje de esta y obtenga logros importantes a este respecto, es absolutamente
necesario que el proceso de ensefianza continlie en la basica secundaria y media para lograr mayores avances en el conocimiento y uso de lalengua escrita.
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plazo que permitan visualizar gradualmente la
apropiacién de la lengua escrita por parte de los
estudiantes. Al respecto, es importante tener en
cuenta que la ensefianza de la lengua escrita es una
responsabilidad social; por tanto, no se circunscribe
Unicamente al contexto escolar; ademas, su
enseflanza no debe quedar restringida a su estudio
como una asignatura dentro del plan de estudios, sino
que debe abordarse transversalmente en todos los
frentes de trabajo de la propuesta®.

Es fundamental considerar en la toma de decisiones
institucionales que la ensefianza de la lengua escrita
como segunda lengua a los sordos es un proceso que
requiere tiempo, confianza, continuidad y proyeccion
en la propuesta educativa para que se logren
visualizar avances en los estudiantes, es decir, que las
diferentes instancias educativas deberan asumir que
los sordos no leeran en un corto plazo y con la
suficiencia académica requerida para aprender a
través de la lengua escrita.

También en la organizacion curricular de la propuesta
es necesario promover la capacitacion permanente
del equipo docente en el uso de la LSC, en el
conocimiento de aspectos sociolinglisticos,
psicolinglisticos, en la gramatica de ambas lenguas y
en las didacticas y metodologias para la ensefanza de
segundas lenguas, puesto que en la medida en que
amplie y profundice sus conocimientos sobre estos
aspectos, contara con mayores herramientas de tipo
conceptual y practico, no solo para enriquecer las
practicas pedagodgicas, sino para comprender la
complejidad del proceso.

Es absolutamente necesario que en la institucion
educativa se generen ambientes de confianza en los
que el estudiante sordo se sienta motivado y crea que
el aprendizaje de la segunda lengua es una tarea que
tiene sentido para su vida; ambientes que le permitan
lograr sus metas académicas con la orientacion del
docente y de acuerdo con sus propias posibilidades,
con su historia sociolinguistica y escolar. Es decir, que
las metas, objetivos y logros que se planteen sean
consecuentes con el proceso.

En cuanto al proceso de ensefianza de la lengua

escrita a los estudiantes sordos, es esencial que los
docentes tengan en cuenta que la lengua escrita no
debe ensefarse de igual manera que a los oyentes,
entre otras razones, porque esta es una lengua que
posee caracteristicas diferentes a la lengua oral, con
reglas y normas que le son propias; ademas, porque
los estudiantes ingresan a la escolaridad sin una
primera lengua consolidada y con edades avanzadas
y su aprendizaje requiere competencia comunicativa®
en una primera lengua. Esta competencia contribuye a
que las representaciones que se hacen los
estudiantes sobre los procesos y las estrategias de
adquisicion de la primera lengua favorezcan el
aprendizaje de la segunda lengua.

Ademas de lo anterior se ha de tener conciencia en
torno a que la ensefianza de la lengua escrita es un
proceso complejo que requiere tiempo, pacienciay, lo
mas importante, creer en las capacidades y
posibilidades de los estudiantes, pues cada uno lo
hara a su tiempo y cuando haya logrado la suficiente
madurez para entender la complejidad de la lengua
que aprende.

Asi mismo, los docentes han de considerar que al
iniciar el proceso de ensefianza de la lengua escrita,
esta no debe hacerse con propésitos académicos®;
dado que para tal fin es necesario en primerainstancia
que los estudiantes dominen la LSC para la
interaccion en situaciones de comunicacion cotidiana,
es decir, para conversar, dialogar, comentar sobre
situaciones personales, familiares, etc. En segunda
instancia, el estudiante sordo debe dominar el uso de
la LSC para funciones mas especificas como narrar
sucesos, describir fendmenos relacionados con las
diferentes areas, realizar resumenes, dar
explicaciones, definir conceptos, etc.

Simultaneamente, todo el equipo docente puede
apoyar y responsabilizarse de la organizacién de
ambientes o espacios significativos para la segunda
lengua que brinden informacion escrita relevante a los
estudiantes, pues los mismos contribuyen a que estos
encuentren sentido y se interesen por la apropiacion
de esta. Para ello se pueden aprovechar los espacios
fisicos con objeto de ilustrar a los estudiantes sobre los
diferentes tipos, usos y funciones de los textos, su

® La lengua escrita, como segunda lengua para los sordos, se asume como un proceso que se enriquece a medida que esta comunidad la requiera para diferentes fines
comunicativos, puesto que las lenguas se aprenden mediante su uso tanto escolar como académico y social.

' Competencia Comunicativa: Uso apropiado de la lengua en contextos naturales de acuerdo con los propésitos comunicativos del comunicador en su rol tanto de emisor como
por la capacidad para implementar o producir lo que se considera apropiado acorde con el contexto comunicativo. Hymes, Dell, Foundations in Sociolinguistics. University of

Pensilvania: Associates, 1972.

 Es decir que no se use como instrumento para el aprendizaje y evaluacion de los contenidos de las diferentes disciplinas.
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organizacion global o el seguimiento del eje tematico
de los mismos. Es asi como los corredores, los
pasillos, las oficinas, la biblioteca, entre otros, se
constituyen en escenarios propicios para ofrecer a los
estudiantes informacion interesante mediante la
exposicion de periddicos, carteleras, circulares,
carteles, folletos con informacién relacionada con la
vida escolar, con el barrio, con la comunidad sorda en
general, informacion sobre la situacion del pais y
afiches que inviten a eventos sociales, culturales,
académicos o deportivos, etc.

Es primordial utilizar el aula de clase como el espacio
mas préximo a los estudiantes sordos para estar en
continuo contacto con lo escrito, exponiéndolos a
informacion variada y autentica, como libros de texto,
diccionarios, enciclopedias, carteleras, mapas
conceptuales, cuadros sinopticos, lectura de graficas,
etc. Ilgualmente, ofrecer oportunidades para acceso a
medios virtuales de informacion, como CD-ROM con
informacion relacionada con las diferentes areas del
plan de estudios o con temas de cultura general,
enciclopedias virtuales, Internet, entre otros. Es
imprescindible que el docente comente con sus
estudiantes el significado de la informacién que les
rodea.

Resulta muy provechoso organizar salidas
pedagodgicas, visitas permanentes a bibliotecas,
encuentros literarios en los cuales los docentes hablen
en LSC sobre los textos, lean a sus estudiantes y a su
vez estos enriquezcan sus esquemas conceptuales,
su pensamiento creativo y simbdlico, y vayan
vivenciando e interiorizando la necesidad e
importancia social de la lengua escrita como
herramienta para ser usada en diferentes contextos
comunicativos.

Ademas de lo anterior, es necesario que el equipo
docente cuente con elementos para identificar
diferentes tipos de textos® como base para su
seleccion, presentacion, narracion en LSC vy lectura.
Los textos narrativos (cuentos, mitos, leyendas,
fabulas) que se aborden deben ser ricos en
ilustraciones, que estas tengan relacion con lo escrito
y que sus historias atrapen la atencion de los
estudiantes, que les generen expectativay produzcan
distintos sentimientos; que los motiven a plantear
hipotesis, conjeturas y a predecir su contenido. Los

textos seleccionados no tienen que referirse,
necesariamente, a situaciones familiares o conocidas
por los estudiantes; es fundamental usar textos variados
en crecientes niveles de descontextualizacion.

Estas orientaciones configuran un marco general que
permite articular este aspecto en la organizacién
curricular de la propuesta, no obstante debido a la
complejidad y particularidades de la ensefianza del
castellano escrito como segunda lengua a los
estudiantes sordos, se desarrollan a manera de anexo
las orientaciones metodoldgicas que orientan este
proceso en el aula (Ver anexo 4)*.

Teniendo claridad sobre la forma de concebir y
abordar pedagogicamente el papel de la LSC y del
castellano escrito en la propuesta educativa, es
necesario estructurar la organizacion de los aspectos
académicos de la propuesta educativa, pues desde
alli se define la construccién de la ruta de muchos de
los procesos de conocimiento disciplinar y
sociocultural porlos cuales es importante que transite
el educando sordo.

Lo Académico

Dentro de la organizacion curricular de una propuesta
educativa bilingle bicultural para sordos, se hace
necesario establecer la forma para definir, seleccionar
y organizar los conocimientos y saberes disciplinares
y socioculturales que deben abordarse en el contexto
escolar, las estrategias metodoldgicas que favorezcan
dicha construccion y los criterios de evaluacion y
promocion de la institucion educativa Por tal razén, las

® Véase en Lengua Castellana. Lineamientos Curriculares. Ministerio de Educacién Nacional. Santa Fe de Bogota. 1998.
* Estas orientaciones metodoldgicas surgen a partir de la realizacién del proyecto de investigacién Disefio, implementacién y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la
lengua escrita alos nifios sordos en los tres primeros grados de la basica primaria. Universidad del Valle, Instituto Nacional para Sordos, 1997.
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acciones que se desarrollan en la propuesta sobre lo
académico, al igual que sobre los demas aspectos,
deben estar claramente articuladas e
interrelacionadas con la naturaleza del enfoque
pedagoégico definido en cada institucion. El resultado
de este trabajo, conduce a las instituciones educativas
hacia la construccién de un plan de estudios que

responda a las necesidades y potencialidades de sus
educandos, asi como a una estrategia metodolégica
que permita traducir dicho plan en la formacion de los
estudiantes y de unos procesos de evaluacion y
promocioén que permitan identificar los avances de
ellos.

ACADEMICO

Se materializa
desde

—

PLAN DE ESTUDIO

Estructura que or-
ganiza los tépicos a
trabajar en la Ed.
Formal

Para definir, seleccionar y organizar los
conocimientos es importante partir de la visualizacion
de los objetivos que se pretende alcanzar al finalizar
los grados y niveles de la educacién formal, las
caracteristicas de los educandos y el contexto en el
cual esta ubicada la institucién, pues de alli surgen las
condiciones para poder estructurar una ruta
pedagodgica que oriente la formacion bilingle bicultural
de los estudiantes.

Al respecto, es necesario que el equipo docente de la
propuesta educativa bilingie para sordos, en
coherencia con su enfoque pedagdgico, defina cuales
son los conocimientos y saberes en torno a la ciencia,
el arte, la cultura, la sociedad y la comunidad sorda,
pertinentes para que el educando logre el curso de la
educacion formal y desarrolle su competencia bilinglie
y suformacion bicultural e intercultural.

Luego de esta definicion y seleccién de conocimientos,
las propuestas educativas requieren prever la
secuencialidad para el desarrollo de los mismos,
organizandolos en planes de estudio, proyectos o

l Define

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

Forma de trabajo
para materializar
los objetivos de la
escuela y el plan

Para determinar

EVALUACION
Y PROMOCION

2

Valoracién de los
procesos pedagdgi-
cos desarrollados

en la escuela

programas, siendo lo mas comun que los
conocimientos propios de las disciplinas o areas
formales se organicen en planes de estudio® y los
conocimientos y saberes culturales y comunitarios
sobre los sordos se estructuren sobre proyectos o
programas de trabajo pedagdgico.

Los equipos docentes de las propuestas educativas
bilingles biculturales deben garantizar que los
educandos sordos tengan la posibilidad de acceder al
conocimiento disciplinar, es decir, al de las areas
obligatorias y fundamentales determinadas por el
Ministerio de Educacién Nacional, sin restricciones ni
recortes curriculares. Ademas del conocimiento de las
disciplinas, es imprescindible posibilitar que los
estudiantes sordos accedan a una amplia gama de
conocimientos, experiencias y saberes en torno a la
comunidad sorda y su cultura, teniendo en cuenta que
tanto los conocimientos propios de las areas, como los
de la comunidad sorda han de tener el mismo
reconocimiento, valor e importancia dentro de la
formacion de los educandos.

® Los planes de estudio constituyen la estructura de la institucion educativa "que permite dar cuenta de los topicos que se desea trabajar formalmente en la educacion, establece
los objetos educativos -qué y cuando- ubicandolos en niveles, ciclos y grados en los cuales se incluyen los conocimientos, competencias y comprensiones del entorno social y de
los contextos culturales que permiten modificar actitudes y valores en la diaria convivencia”. Es un orientador general para la construcciéon de conocimientos, saberes y

competencias. Ver Vasco, Carlos. Ibid.
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Es fundamental tener en cuenta que los planes de
estudio han de estar articulados con la jerarquizacion
de los objetivos educativos previstos para los sordos
en su proceso escolar, es decir, inicialmente, adquiriry
dominar una primera lengua, desarrollar
integralmente los aspectos socioemocionales a partir
de referentes para la construccion de identidades y la
identificacion con adultos sordos, posibilitar el
desarrollo de una teoria sobre el mundo que los rodea
y acceder completamente a la informacion curriculary
cultural®.

En consonancia con lo anterior, resulta indefectible
que el equipo docente tenga en cuenta que los planes
de estudio deben prever en su organizacién y
secuencia de conocimientos el tiempo que requieren
los estudiantes para acceder al dominio de la LSC
para situaciones de la vida cotidiana e interacciones
cara a cara y aquel que requiere para fortalecer dicha
lengua, de tal manera que pueda ser utilizada para
funciones superiores en el contexto académico”.

Es importante tener en cuenta que no se trata de
esperar a que los estudiantes adquieran una lengua,
para después empezar a trabajar los conocimientos
de la educacion formal; la adquisicion de lalenguay la
construccion de conocimientos son procesos
imbricados. Sin embargo, en las primeras etapas de la
vida escolar, la organizacion de los planes de estudio
debe privilegiar que los conocimientos y saberes sean
contextualizados, necesarios y significativos en la vida
de los educandos sordos, motivantes e interesantes
de acuerdo con su edad y generadores de
experiencias altamente interactivas.

Por tanto, es conveniente que en los planes de estudio
se prevea la progresién en las competencias de los
estudiantes frente a los diferentes conocimientos
desde el inicio hasta el fin de la escolaridad,
articulando en estos el nivel de desarrollo linguistico
que debe ir alcanzando el educando y teniendo en
cuenta que estos conocimientos y experiencias no
solo construyen lengua, sino que esta permite la
expresion de todo lo que se va consolidando en los

esquemas Yy estructuras cognitivas, emocionales,
culturales, motrices, éticas y estéticas del educando™.

Los planes de estudio han de estar estructurados de
tal manera que a medida que el estudiante vaya
logrando mejores desempefios comunicativos en su
primera lengua y por tanto pueda interactuar, debatir,
expresar, comprender, predecir o hacer hipotesis
sobre un determinado fenémeno, la exigencia debe ir
aumentando, no solo frente a los campos de
conocimiento, sino frente a las formas del discurso,
que se deben hacer mas complejas progresivamente.

Es fundamental que los equipos docentes estructuren
planes de estudio que beneficien y viabilicen sin
restricciones el alcance de los objetivos educativos, no
solo por parte de los educandos sordos que tienen la
posibilidad de desarrollar un proceso formativo
secuencial y graduado®, sino también por aquellos
que llegan con una marcada extraedad en cualquier
momento del afo escolar, sin historias educativas
previas y sin la adquisicion de una primera lengua. En
este sentido, los planes de estudio deben posibilitar
los procesos de aprendizaje y no barreras para el
cumplimiento de las metas formativas de los
educandos; por ello, la seleccion y la organizacion de
los conocimientos de los mismos a lo largo del afo
escolar deben estar pensadas y estructuradas de tal
manera que posibiliten las adecuaciones necesarias
para aquellos estudiantes que asilo ameriten.

Es necesario que ademas de lo contemplado en los
planes de estudio, las propuestas educativas
promuevan otro tipo de conocimientos y saberes que
emanan de la convivencia cotidiana y que pese a no
ser planificados formal y secuencialmente en la
educacion de los sordos, resulta muy provechoso
trabajarlos y reflexionar pedagégicamente en torno a
ellos, pues se constituyen en parte invaluable de la
formacion integral de la comunidad educativa.
Ejemplo de este tipo de conocimientos son las
interacciones personales, los valores, las formas de
convivencia, las relaciones biculturales e
interculturales, las interacciones en LSC y el uso social
de lalengua escrita, entre muchos otros.

® Skliar, Carlos; Massone, Maria Ignacia; Veinberg, Silvana. El acceso de los nifios sordos al bilingtiismo y al biculturalismo. Madrid: Infancia y Aprendizaje. 69-70, 85 99, 1995

" Es importante anotar que los estudiantes sordos en el momento histérico actual, en condiciones ideales, requieren de un tiempo aproximado de dos o tres afios para la
adquisicién de una primera lengua que les posibilite sostener las interacciones comunicativas propias de la vida escolar.

* Es conveniente entonces que la organizacién de los conocimientos y la adquisicion de la lengua se trabajen pedagégicamente a partir de contextos cotidianos y significativos
que permitan a los estudiantes recuperar y significar toda la brecha de informacion y significacion que se da en los primeros afios de la infancia, antes que empezar por contenidos
mas complejos (las mitocondrias, los gases téxicos o los algoritmos, por citar algunos ejemplos). Ello no significa que los estudiantes sordos no aprendan sobre la célula, sobre
procesos fisicos y quimicos o sobre conceptos matematicos, solo que lo haran en la medida en que su competencia linglistico-comunicativa se vaya afianzando y cuando los
conocimientos requieran menor contextualizacién y experimentacion directa, es decir, cuando a partir de la lengua sea posible incorporar mundos posibles, realidades no

presentes y evocar situaciones hipotéticas al aula de clase.

“Es decir, aquellos que empiezan desde el preescolar o desde el primer grado de la basica primaria.
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Ademas de las areas académicas y los conocimientos
comunitarios y culturales en las propuestas
educativas bilingles biculturales, es importante
conocer que en la medida en que avancen los estudios
linguisticos y sociolinguisticos y las experiencias
investigativas en adquisicion y aprendizaje de LSC, se
podran ir organizando los planes de estudio sobre la
lengua de sefias como asignatura académica. Ello, en
razén de que los estudiantes sordos deben tener la
oportunidad, no solo de adquirirla naturalmente en el
contexto escolar y social, sino de poder conocerla,
analizarla y reflexionarla desde su historia, su
estructuralinglisticay sus usos.

Contribuye a la formacion integral del educando sordo
que la propuesta educativa oferte otros campos de
conocimiento dependiendo de su experiencia, su
enfoque pedagodgico y su infraestructura regional,
fisica, material y profesional, como, por ejemplo,
formacién artistica, empresarial, agricola, laboral,
técnica o tecnoldgica, entre muchos otros. Cuando
una institucion opta por uno o varios de estos campos
de formacion, ellos también hacen parte de los topicos
educativos, razon por la que se requiere seleccionary
organizar en planes de estudio, programas o
proyectos, los conocimientos y saberes que de ellos
se trabajaran con los estudiantes en los diferentes
niveles y grados educativos.

Los equipos docentes pueden orientar la construccion
del plan de estudios ya sea por contenidos, por temas,
por ejes tematicos, por procesos (sistémica), por
problemas o por grupos de conocimientos o unidades
didacticas. La institucién educativa tiene plena
autonomia para optar por la estructura que considere
mas conveniente, siendo el enfoque pedagdgico
definido el que determina cual es la(s) estructura(s)
que resulta mas coherente con sus planteamientos
teoricos.

Ahora bien, independientemente de la estructura que

conveniente para los educandos sordos, en razén de
su desfase linglistico, que estos promuevan el
desarrollo y potenciacién de procesos®™ de
pensamiento y no solo una memorizacion temporal de
contenidos; ello es lo que garantiza el uso coherente
de dichos conocimientos en la solucion de problemas
dentroy fuera del contexto escolar®.

Una posible ruta para orientar la construccion de los
planes de estudio es la siguiente:

e De acuerdo con el numero de docentes, su
formacion académica, motivacion e interés
personal frente al area, es necesario conformar
equipos para que simultdneamente se trabaje
sobre la estructuracion de las diferentes areas y
campos de conocimiento que promueva la
institucion. También habra casos donde esta tarea
debe ser asumida individualmente por algun
docente, por lo cual se requiere la
retroalimentacion o interlocucion periddica con el
resto del equipo.

* Plantear y jerarquizar los objetivos que deben ser
alcanzados por los educandos sordos a lo largo de
toda la escolaridad a nivel social, linguistico,
comunicativo, cultural y académico, asi como a
nivel de proyeccién académica o laboral.

* Revisar y analizar los referentes basicos para
construir planes de estudio como son los textos,
teorias e investigaciones sobre el modelo
pedagdgico adoptado por la institucion, asi como
sobre las didacticas y metodologias que resultan
coherentes con este, los lineamientos curriculares
de las areas obligatorias y fundamentales
publicados por el Ministerio de Educacion
Nacional, textos, teorias e investigaciones sobre
cada una de las disciplinas en el ambito escolar,
estudios y reportes de procesos educativos,
pedagogicos y didacticos con educandos sordos a
nivel nacional e internacional®, referentes legales

se decida para el plan de estudios, resulta que determinan las exigencias del sistema

* Segun Negret, Juan Carlos, los procesos hacen referencia a las "transformaciones que se producen en el desarrollo de los nifios. Siempre son complejos, dinamicos y no se
pueden aprender directamente”. Hojas pedagdgicas, textos No. 6. En revista la Alegria de Ensefiar, Cali, Colombia, 1995.

' Desde la experiencia del proyecto educativo bilingiie bicultural INSOR se ha optado por la construccion de planes de estudio por procesos y subprocesos de cada una de las
disciplinas; en esta construccion han participado los docentes del proyecto con la asesoria de docentes de area o consultores en el tema. Esta tarea ha resultado sumamente
compleja debido a las variaciones sociolinguisticas y educativas que afio a afio presentan los grupos de estudiantes, hecho por el cual se ha sido necesario definir la secuencia
de los procesos y subprocesos propios de cada area, antes que los contenidos. Para conocer un ejemplo de esta construccion y las bondades encontradas a partir de esta
trabajo, verAnexo 5.

“ En Suecia y Dinamarca: Mashie, S. Educando bilingiialmente a los Nifios Sordos, 1994, Svartholm, K. Educacién Bilinglie para los Sordos: Evaluacion del modelo sueco,
documento presentado en el Xl Congreso Mundial de la Federacién Mundial de Sordos, Viena, Austria, Julio 6 al 15 de 1995. En Venezuela. Sanchez, C. La educacién de los
sordos en un modelo bilingtie. Ceprosord. Mérida, 1992; Behares, L.; Pecci, S. Evolucion y cambio de las actitudes hacia la educacién bilinglie del sordo en Uruguay, 1993;
Svartholm, K. Investigacién, métodos, resultados del modelo sueco de educacion bilingtie. Presentado durante la conferencia sobre el bilingliismo en la educacion del sordo
(FENASCOL), Bogota, 1994. Bergman, B. y Ahigren, |. En Estocolmo, Suecia. Lenguajes signados. Educacion Bilinglie para Sordos. Conferencia presentada en el encuentro
internacional de educacion para sordos, Estudios Internacionales sobre Lengua de Sefias y Comunicacién de los Sordos, Vol. 27, Hamburgo, Alemania, Signum Press, 1994;
Skliar, C. Una mirada sobre los movimientos pedagdgicos en la Educacion de los sordos, una version parcial publicada en Skliar, C. A Reestructucao Curricular e aula para sordos
Politicas Educacionais para aula para sordos Diferencias, Porto Alegre, 1997; Ministerio de Educacién Nacional - Instituto Nacional para Sordos: Programa Bilingiie de Atencién
al Nifio Sordo Menor de cinco afios, 2002; Ministerio de Educacion Nacional - Instituto Nacional para Sordos: Proyecto Educativo Bilinguie Bicultural para Sordos, en los ciclos de
preescolar y basica primaria, 1997 a la fecha; Ministerio de Educacion Nacional - Instituto Nacional para Sordos, Universidad del Valle: Disefio, Implementacion y Evaluacién de
una Propuesta para la Ensefianza de la Lengua Escrita a Educandos Sordos en la Basica Primaria, 1997 a la fecha.
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educativo a nivel escolar” y, finalmente, modelos
de planes de estudio de otras propuestas
educativas, ademas de las orientaciones de este
documento.

e Crear espacios para debatir, llegar a acuerdos y
relacionar los referentes para la construccion de
planes de estudio, analizados por el equipo
docente. Estos acuerdos han de permitir
establecer qué estructura va a ser construida porla
propuesta educativa en coherencia con el enfoque
pedagdgico definido.

¢ De acuerdo con la estructura acordada, se hace
necesario definir sus componentes, es decir, los
procesos, las unidades, los proyectos, las
preguntas u otros aspectos por considerar para
cada una de las areas o campos de conocimiento.
Se requiere también establecer qué se espera del
educando frente a estos componentes en cada uno
de los grados y niveles escolares en coherencia
con sus potencialidades, necesidades vy
condiciones sociolinguisticas y educativas.

* Definir, organizar y secuenciar los conocimientos y
saberes en torno a la comunidad sorda como son:
historia, educacion, cultura, lenguas, formas de
agrupacion, de expresion, representantes,
evolucién, entre muchos otros.

e Someter en lo posible los planes de estudio
construidos por los equipos docentes a procesos
de asesoria o consultoria interna o externa tanto
con expertos en el campo de la educacion bilingtie
bicultural para sordos, como de cada una de las
areas académicas, puesto que es comun que una
alta proporcién de profesores para sordos no
cuente con formacidén especifica a nivel de
disciplina®.

e Definir la estrategia metodologica que resulta
coherente con la estructura del plan de estudios y
que por tanto puede viabilizarlo de una manera
efectiva conlos educandos sordos.

¢ Implementar el plan de estudios y realizar
seguimiento periédico sobre su desarrollo por
parte de docentes y educandos, como base para
su mejoramiento continuo y progresivo, asi como
para constatar los desempenos de los educandos
sordos y generar capital académico y pedagdgico
en torno a los procesos de construccion de
conocimiento. Para esto es conveniente
sistematizar rigurosamente la experiencia
pedagogica de los docentes a este respecto.

* Decreto 1860 de 1994, Decreto 230 de 2002, Resolucion 2565 de 2003.

* Establecerlos mecanismos para validary socializar
con la comunidad educativa, tanto el plan de
estudios, como su incidencia en el proceso
formativo de los actores implicados.

Finalmente, vale la pena sefalar que no todos los
estudiantes sordos deben cursar formalmente el plan
de estudios construido en la institucion, pues existen
jévenes sordos que ingresan a la propuesta con una
excesiva extraedad, sin dominio de la lengua de sefias
y sin procesos de escolarizacion previos. Muchas
veces estos estudiantes tienen otras expectativas de
vida, como desempefiarse laboralmente lo mas
prontamente posible o poder acceder a espacios de
formacién que contribuyan a su independencia social
y econoémica. También se presenta el caso de los
estudiantes que poseen condiciones asociadas a la
sordera, especificamente a nivel cognitivo y que
requieren otro tipo de trabajo pedagdgico que tenga en
cuenta sus alcances, posibilidades, expresiones vy
dificultades.

Es conveniente que para estos dos casos la propuesta
bilinglie bicultural les posibilite participar en los
diferentes espacios pedagogicos, con el propdsito de
que puedan adquirir la Lengua de Sefas y aprovechar
al maximo las experiencias educativas que alli se
desarrollan. Asi mismo, es necesario que a cada uno
de ellos se le planteen objetivos de tipo formativo,
académico, sociolinglistico y comunicativo que les
permita desarrollar sus competencias basicas a nivel
social, comunicativo y académico, para que, por
ejemplo, en el primer caso puedan proyectarse hacia
programas de educacién para adultos a nivel formal o
no formal, o hacia espacios de vinculacion laboral, y en
el segundo desarrollar al maximo todas sus
potencialidades y visualizar posibles alternativas para
la proyeccién de vida.

La definicion o disefno de la estrategia
metodoldgica es un punto neuralgico en la educacion
de los sordos, pues de ella depende en gran medida la
aprehension efectiva de los conocimientos y saberes
por parte de los educandos sordos®.

El equipo docente requiere actualizarse sobre
aspectos tedricos y practicos alrededor de

* Actualmente, la mayor parte de los docentes de sordos tiene formacién como Licenciados en Educacién Especial, Preescolar, Basica primaria y fonoaudiologia con estudios en

educacion.

® Laestrategia metodoldgica depende en gran proporcién de las caracteristicas del plan de estudios, pues este en si mismo ya determina directrices para su implementacion. En
este sentido, un plan de estudios por preguntas o por procesos no podria desarrollarse a través de clases magistrales, pues alli el conocimiento es unidireccional, va del docente
al estudiante, cuyo papel es Unicamente receptor pasivo y, contrariamente, la resolucion de preguntas o el desarrollo de procesos de pensamiento implica actuar activa y

conjuntamente con el conocimiento.
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metodologias activas para la potenciacion de
procesos de desarrollo humano en los estudiantes, de
tal manera que adquieran elementos para involucrar la
cultura, el contexto, los intereses y motivaciones de los
educandos, se rompan esquemas tradicionales de
ensefianza y se genere una actitud investigativa e
innovadora que ofrezca respuestas frente a las
particularidades de los educandos sordos con relacion
a la construccion de conocimientos académicos,
linguisticos y socioculturales.

Es importante que los docentes comprendan que
debido al reciente surgimiento de la EBBS en nuestro
contexto apenas se esta iniciando la identificacion
pedagodgica de los modelos didacticos vy
metodoldgicos que den respuesta y permitan articular
de forma efectiva y coherente: 1. La naturaleza del
conocimiento disciplinar y sociocultural®, 2. La
situacion sociolinguistica y educativa que caracteriza
actualmente a los estudiantes sordos, y 3. El logro de
los objetivos educativos trazados en la escuela para
esta poblacién. Sin embargo, se han identificado
elementos clave que debe contener toda estrategia
metodolégica que permita a docentes, modelos
linglisticos sordos y educandos una relacion diferente
y coherente con el conocimiento que se desarrolle en
el contexto de la propuesta educativa bilingte
bicultural para sordos. Estos son:

e Promover un alto grado de interaccion: Si se
parte del hecho de que las lenguas se adquieren
de forma natural a partir de la interaccion
comunicativa con pares hablantes fluidos y que la
construccion de conocimientos se posibilita en la
medida en que el sujeto pueda interactuar directa
e indirectamente con estos, las experiencias
pedagdgicas que se propongan al estudiante
deben contemplar la interacciéon como el elemento
basico e innegociable que posibilita dichas
adquisiciones y aprendizajes. La interaccion
permite un intercambio equitativo, el
reconocimiento del saber previo de cada uno de
los educandos y la orientacion hacia niveles cada
vez mas profundos de comprensién y expresion
del conocimiento. En las interacciones
pedagdgicas se ponen en juego los saberes
linguisticos y académicos del docente y del
modelo linglistico sordo con los de los

estudiantes y los de estos entre si, quienes a partir
de experiencias significativas reciprocamente
inducen, motivan y provocan intercambios,
opiniones, comprensiones o inquietudes en torno
alas teméticas que surjan de la experiencia”.

Es primordial propiciar interacciones entre
sujetos, entre sujetos con el conocimiento y entre
sujetos sobre el conocimiento. Las primeras son
aquellas en las cuales los docentes, estudiantes y
modelos linguisticos intercambian opiniones,
ideas, expresiones, hipotesis de manera informal
y espontanea en torno a los tépicos que educativa
y personalmente se aborden en el espacio
escolar. Las segundas son las interacciones que
debe tener el educando con el campo de
conocimiento a través de experiencias
significativas; es decir, cuando entra en contacto
directo con el campo de saber, ya sea a través de
un disefio de ambiente, un experimento, un
documental, una experiencia artistica, una
creacion, una salida pedagdgica, entre muchas
otras opciones; en este caso, el ambiente, el
experimento u otras experiencias motivan al
educando a que interactue con los conocimientos
que alli se presentan. Y las interacciones sobre el
conocimiento son los intercambios entre
estudiantes, docentes y modelos linguisticos
sobre la experiencia con el conocimiento; alli se
pregunta, se responde, se explica, se debate, se
describe, se nomina, se acuerda, se hace
hipétesis, se comprueba a través de un ejercicio
dialécticoy experiencial.

Es importante sefialar que metodolégicamente a
nivel pedagdgico cada un de los tres tipos de
interaccion no funciona por si solo; se requiere la
confluencia y articulacion de los tres para que la
construccion linguistica, social y académica se
cargue de significado y produzca resultados
exitosos en todos los actores alliinvolucrados.

Potenciar la experiencia visual: Esto supone
que la informacién que se ofrece sobre el mundo y
la presentacion de los conocimientos académicos
sociales y culturales privilegia el procesamiento
visual de la informacién, pues es a través de este
canal que el educando construye significados.
Docentes y modelos linguisticos requieren prever,

* Las matematicas, el arte, las ciencias sociales contribuyen en su conjunto a la formacion integral de los estudiantes, pero cada una tiene sus propias estrategias didacticas y
metodologias que son consecuentes con las caracteristicas del conocimiento que trata y con los procesos de pensamiento que cada una de ellas potencia. En este sentido, no es
lo mismo una didactica que propenda al desarrollo del pensamiento matematico, que otra que pretenda la construccién y analisis de fenémenos sociales, solo por citar un caso.

" Una experiencia pedagdgica que solo tiene a uno de sus actores como protagonista, es decir, al docente o al modelo lingiistico, no da lugar a intercambios comunicativos
efectivos, culturales, cognitivos y afectivos con el educando, no produce ningun tipo de movilizacién en este ultimo. El solo hecho de ver que otro realiza mondlogos en lengua de
sefias durante toda la clase no garantiza que el nifio la adquiera y la enriquezca, pues para ello se requiere que la lengua se produzca en torno a un contexto de significado
(experiencia de conocimiento) manejado pedagdgicamente, con objeto de que se desequilibren y desarrollen los procesos de pensamiento que en conjunto promueven una

construccion real de conocimientos.
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disenar y planificar pedagégicamente la forma
como el estudiante sordo va a acceder a una
determinada experiencia pedagogica desde la
informacion visual que ella arroja. Es decir, al
disefiar un ambiente, presentar una explicacion o
elaborar un proceso, es necesario pensar en qué
elementos visuales dan mayor informacion al
educando sordo y cdmo se relacionan estos
elementos entre si para configurar visual y
cognitivamente la idea central del conocimiento
por tratar.

Para aprovechar y potenciar la experiencia visual,
es conveniente, entre otros aspectos, disefar los
medios y mediaciones pedagdgicos que
coadyuven al educando a extraer significado y
sentido de las imagenes y crear formas visuales
significativas para representar y expresar un
conocimiento a través de multiples lenguajes. En
este sentido, es necesario contar, elaborar,
construir e interpretar medios audiovisuales,
videos, fotografias, registros filmicos, carteleras,
mapas conceptuales, mapas mentales,
mentefactos, textos, diapositivas, asi como el
acceso progresivo a herramientas de informatica
y otras tecnologias, como Internet, CD ROMS,
juegos interactivos en computador, calculadoras 'y
demas software educativos.

Es fundamental que los equipos docentes
indaguen y promuevan el uso de diferentes
lenguajes visuales en la educacion de los sordos,
pues las imagenes pensadas y creadas como
mediacion pedagoégica no solo transmiten
informacion basica, sino que dependiendo de
como estén disefiadas permiten hacer evidentes
al educando las relaciones, las estructuras, los
modelos o las caracteristicas de un fenémeno,
que de otro modo no seran tan evidentes. La
informacion visual pedagogicamente planificada
posibilita que los estudiantes sordos piensen con
mayor claridad, elaboren, organicen y prioricen la
nueva informacién y puedan establecer
interrelaciones e interdependencias en torno al
conocimiento; todos estos, elementos basicos
para el pensamiento creativo, abstracto y critico.

Proponer retos cognitivos a los estudiantes:
Es una exigencia cotidiana que requieren hacer

docentes y modelos linguisticos. Para ello es
necesario que las experiencias en torno al
conocimiento demanden no solo una interaccion
concreta con este, sino que es necesario propiciar
situaciones que motiven al educando a utilizar
dicho conocimiento para la resolucion de
problemas, para el planteamiento de preguntas,
para la confirmacion de hipétesis, para crear
nuevos conocimientos, para desarrollar
proyectos, entre muchos otros aspectos. Es
fundamental que los docentes trasciendan el
activismo de la clase, pues si bien lo experiencial
es un componente importante para la
construccion de conocimiento, no es posible
prescindir de la necesidad de trascender hacia
diversas posibilidades de aplicaciéon de este y
presentar desafios al estudiante sordo que lo
conduzcan a convertirse en un sujeto
cognitivamente exitoso. Debatir, imaginar,
hipotesis, predecir, falsear, argumentar,
contraargumentar son procesos que
indefectiblemente han de ser abordados
pedagdgicamente con los educandos sordos,
pues cuando el estudiante tiene deseo, interés y
decisién de profundizar y ampliar su marco de
significacion, simultdneamente empiezan a
desarrollarse sus estructuras linguistico-
comunicativas, en tanto existe la necesidad de
comunicar su pensamiento®.

Contextualizar los conocimientos y saberes:
Este aspecto supone una metodologia que
supere pedagogias tradicionales, academicistas
y rigidas, centradas en la transmision de
informacion, en la memorizacién y en la repeticion
mecanica que aun prevalece en el contexto
escolar. De acuerdo con lo anterior, es
conveniente propiciar el disefio e implementacion
de experiencias formativas tales como
actividades ludicas, recreativas, deportivas,
artisticas y salidas pedagoégicas a barrios,
parques, granjas, fincas experimentales, museos,
centros interactivos, rincones o centros de interés;
asi mismo, en el aula de clase o en contexto
escolar es posible disefiar ambientes, escenarios,
dramatizaciones, experimentos, talleres, entre
otros. Este tipo de espacios son propicios puesto
que la adquisicién, desarrollo y enriquecimiento
de la LSC exige al equipo docente proveer

“ Una de las estrategias que mayores retos cognitivos plantea al estudiante en la experiencia cotidiana de la construccién de conocimiento es el trabajo por proyectos
pedagdgicos, ya que estos posibilitan una relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnolégico del educando y la sociedad; en general, promueven que se
correlacionen, integren y hagan activos los conocimientos, habilidades, actitudes, actuaciones, competencias y valores logrados en el desarrollo de las diversas areas y campos
de conocimiento bicultural a que se exponen los estudiantes sordos. Ademas, los proyectos pedagdgicos requieren que el equipo docente esté en un permanente proceso de
deconstruir, desarraigar costumbres pedagogicas y romper estructuras tradicionales frente a la ensefianza y el aprendizaje para implementar nuevas formas de trabajo
pedagdgico que resulten consecuentes con las particularidades y potencialidades de los educandos sordos. Esto ha podido constatarse a partir del seguimiento a la experiencia
de los docentes que han implementado esta estrategia en diversas modalidades (por tematicas, topicos, problemas o ejes tematicos) en el marco del Proyecto educativo bilinglie

bicultural INSOR.
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entornos ricos en situaciones comunicativas que
sean comprensibles y susciten interés vy
motivacion en los nifios o jovenes para expresar
intenciones comunicativas, ideas o hipétesis en
torno ala situacion e incluso sobre la lengua.

Los sordos llegan a la escuela y alli se debe abrir
la puerta a comprensiones completas y cargadas
de sentido gracias a la posibilidad de significar y
expresar a través de una lengua. Esto significa
que hay una brecha de socializacion primaria que
el educando sordo debe acortar y superar en el
entorno escolar por ello, no es conveniente
presentar una serie de contenidos de aprendizaje
desarticulados, segmentados y sin coherencia
con la vidareal. El sordo, mas que escolarizacion,
requiere potenciar y comprender el mundo de la
vida en el cual ha estado inmerso y a partir de alli
avanzar por nuevos y desconocidos caminos de
saber. Para ello, se requiere que los
conocimientos cientificos, tecnoldgicos,
artisticos, culturales, sociales, linguisticos y
comunitarios estén intimamente ligados ente si y
con la realidad social, cultural y personal que vive
elindividuo.

Las clases requieren ser orientadas por docentes
y modelos linguisticos sordos que dominenla LSC
y, en ambos casos, las interacciones
comunicativas en torno al conocimiento para
evidenciar progresivamente mayores niveles de
dominio que permitan trascender los usos
comunicativos cotidianos como saludar,
preguntar, referir situaciones y hechos del dia a
dia, pedir, informar, interactuar con diferentes
personas, entre otras, logrando una competencia
comunicativa en LSC mucho mas formal que
permita a los educandos sostener interacciones
en torno a campos disciplinares, culturales y
comunitarios en donde su discurso evidencie
elaboraciones mas complejas, como narrar,
describir, explicar, argumentar, predecir, hipétesis,
realizar inferencias o plantear supuestos desde
los diferentes contenidos de las areas.

Un aspecto fundamental de la metodologia es la
planeacién de las clases y las experiencias; estas
suponen

® Determinarel objetivo de la experiencia o clase.

®* Disefar la experiencia significativa que va a
permitir contextualizar y poner en directa relacion
al estudiante con el conocimiento por tratar.

® Buscar las fuentes en donde se halle informacion
amplia y complementaria sobre los conocimientos
por abordar dentro de la experiencia.

® |Leer, estudiar e interiorizar los conocimientos que
van a ser orientados hacia los estudiantes sordos.

® Prever las posibles inquietudes o cuestiona-
mientos que puedan plantear al docente los
educandos.

® Disenar, elaborar y organizar los materiales que
van a apoyar didacticamente la experiencia,
particularmente las mediaciones y medios
visuales pertinentes.

® Reflexionar en torno a la forma de plantear el
conocimiento en LSC (vocabulario apropiado,
organizacion del discurso, interacciones posibles,
planteamiento de preguntas, presentacion de
nuevos conceptos, presentacion de nuevo
vocabulario, entre otros aspectos)”. En esta
planificacion es clave determinar el uso del
vocabulario, la indagacién del que no existe, la
forma de crearlo o presentarlo a los educandos.

® Preparar las actividades y materiales para
trabajar pedagégicamente la lengua castellana
escrita en relacion con los conocimientos ya
interiorizados.

® Definir los criterios de evaluacion frente al
desempenio del educando y del docente y modelo
linguistico frente al desarrollo de la experiencia.

La evaluacion: En una institucion educativa bilingte
bicultural, implica desarrollar acciones para que
colectivamente se realicen seguimientos periodicos a
la implementacion de la propuesta educativa en su
conjunto y se valoren los procesos formativos de los
estudiantes. En el primer caso, los equipos docentes
pueden propiciar espacios de intercambio, siendo las
variables propuestas por Skliar'®, un insumo de gran
valor para dirigir los analisis y reflexiones hacia el
desarrollo de la propuesta. Es pertinente que la
comunidad educativa participe en este proceso a partir
de preguntas clave que el autor propone como
elemento guia, tanto para la recoleccién, como para el
analisis de la informacion.

“ Esta preparacion debe ser diferente dependiendo del grupo de estudiantes a quienes vaya dirigida la actividad, puesto que no es lo mismo un discurso en LSC previsto
para nifios de preescolar que uno para estudiantes de grado quinto, asi sea sobre el mismo campo tematico.

! Skliar, Carlos. Ibid. P.12. Las variables propuestas por este autor son: 1. El reconocimiento del fracaso educativo en sus raices personales, comunicativas, cognitivas y
linglisticas, 2. El nivel de las actitudes, estereotipos y las representaciones sociales sobre los sordos y la sordera, 3. La situacion lingiistica de la comunidad educativa, 4. La
participacion de la comunidad de sordos en las decisiones lingliisticas y pedagogicas de la escuela para sordos, 5. La estructura y secuencia en la planificacion de los objetivos
pedagdgicos y la continuidad educativa, 6. La ideologia educativa y la arquitectura funcional de la escuela, 7. La presion de las politicas de integracion escolar y social de los nifios

alaescuelacomun, 8. Laindiferenciacion entre sistemas metodoldgicos y educativos.
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Es propicio para el mejoramiento de la propuesta
educativa que los resultados de estas discusiones
posibiliten identificar el nivel de apropiacion del equipo
docente frente a los aspectos pedagdgicos,
administrativos, conceptuales y comunitarios de esta,
analizar de manera integral los puntos neuralgicos que
inciden positiva o negativamente en el proceso
educativo de los educandos sordos y se definan
acciones que redunden en planes de mejoramiento
continuo.

En segunda instancia, es conveniente que el equipo
docente realice periédicamente un proceso de
Evaluacién Académica y Formativa', con objeto de
valorar el alcance y la obtencién de logros,
competencias y conocimientos por parte de los
educandos, determinar su promocién o no en cada
grado de la educacién basica y media, disefar e
implementar estrategias para apoyar a aquellos que
tengan dificultades en sus estudios e identificar
informacion que contribuya a la autoevaluacion
académica de la institucion y a la actualizacion
permanente del plan de estudios.

El trabajo ético y profesional del equipo docente es
muy importante, pues desde sus valoraciones se
pueden identificar las variables que influyen en el
avance o estancamiento de los procesos de
desarrollo, los diferentes ritmos de aprendizaje, el
afianzamiento de valores. Asi mismo, es esencial que
la institucion educativa promueva que los docentes se
interroguen y miren a si mismos frente a su hacer y
saber a través de estrategias como la autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion, antes de hacer o
emitir juicios sobre los desempefios de los
estudiantes.

Es primordial que los equipos docentes no comparen
el desempeno de los estudiantes sordos frente al de
los oyentes que cursan grados similares o tienen las
mismas edades, puesto que se ha de tener en cuenta
que hasta tanto los nifios y jovenes sordos no lleguen a
la escuela con una primera lengua y con procesos de
socializacion consolidados, los educandos sordos
requeriran contar con mayor cantidad de tiempo y
experiencias significativas, para alcanzar las
competencias que supone la educacién formal.

Al respecto, es fundamental que el equipo docente
tome conciencia sobre las diferencias y la poderosa
incidencia que tienen las siguientes variables sobre
los alcances de los estudiantes:

" Segun lo dispuesto en el Decreto 230 de 2002.

[

La historia linguistica, educativa y social de cada
uno de los educandos.

La representacion social que tiene el docente del
educando y de los adultos sordos con los que
trabaja.

Las altas o bajas expectativas que se ha trazado el
docente frente al educando.

El reconocimiento del momento histérico y de
transicion que atraviesan los procesos de
educacion bilingle para sordos en nuestro
contexto, los educandos y los miembros de la
comunidad sorda.

El nivel de dominio de la LSC y la competencia
linguistica comunicativa, utilizada por el docente
para la mediacién en la construccion de
conocimientos.

La solidez de la propuesta educativa, las
caracteristicas de las practicas pedagodgicas,
didacticas, los lenguajes visuales y el material
usado cotidianamente en el contexto escolar.

La cantidad y tipo de espacios pedagdgicos a que
tiene acceso el educando con participacion de
adultos sordos, ya sean estos docentes, modelos
linglisticos u otros miembros de la comunidad
sorda.

El nivel de participacion frente a la toma de
decisiones de los representantes de la comunidad
sorda con respecto al proyecto educativo de las
nuevas generaciones de sordos.

Ademas de las anteriores variables, es necesario que
en las propuestas educativas se dirijan los procesos
evaluativos a partir de la definicion tanto de criterios
para evaluar, como de criterios a evaluar. Los
primeros, entendidos como los parametros o
lineamientos que establecen las minimas condiciones
para realizar el procedimiento y, los segundos, como
los aspectos que se valoran en el estudiante de
acuerdo con sus desempefios.

Entre los criterios para evaluar se tienen:

La evaluacion de los estudiantes sordos siempre
se realiza en la lengua en la cual se ha vehiculado
la informacion y a través de la cual se han
construido los conocimientos, es decir, laLSC.

En educacion basica primaria las evaluaciones en
lengua escrita se implementan para valorar los
desempefios del estudiante frente a la lengua
castellana y sus diferentes usos en el contexto
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escolar, mas no para constatar la apropiacion de
conocimientos disciplinares y socioculturales.

La exigencia que se plantee en el plan de estudios
para el estudiante en cuanto al desarrollo de
procesos, competencias, logros, indicadores o
niveles de logro debe estar articuladas con el nivel
de desarrollo lingiistico-comunicativo del
educando en su primera lengua.

La evaluacion del desempefio y formacion de los
estudiantes debe hacer énfasis en la valoracion
de los logros y avances que estos vayan
evidenciando en torno al curso de procesos de
pensamiento, procesos linglisticos,
comunicativos, sociales, culturales y disciplinares
y notanto en la memorizacién de contenidos.

Los conocimientos y saberes comunitarios y
culturales de los sordos que se hayan establecido
como parte de su formacion bilingue, bicultural e
intercultural se evallan cualitativamente, para lo
cual se requiere realizar registros descriptivos en
los que se exponga su contribucion en la
constitucion de sus identidades y su formacion
integral.

La evaluacion académica de los estudiantes
sordos se realiza en cuatro periodos durante un
afo escolar y se entregan a los padres los
reportes exigidos legalmente. Es importante
sefalar que, de acuerdo con la estructura del plan
de estudios disefiado para cada institucion y las
caracteristicas de los educandos sordos, se
determinaran auténomamente las exigencias y
metas establecidas para cada area.

Puesto que los ritmos de aprendizaje y los tiempos
de desarrollo comunicativo y linguistico de los
estudiantes sordos dependen de multiples
variables, los procesos de promocién de un grado
a otro o de un nivel a otro no deben estar
supeditados a la finalizacion de un afio escolar.

Los estudiantes cuya extraedad es significativa,

no tienen historia escolar y no cuentan con laLSC
deben ser evaluados de acuerdo con los objetivos

De estos estudiantes se reportan informes
periodicos de tipo descriptivo que den cuenta de
los avances alcanzados por el educando frente a
los diferentes objetivos particulares,
especificando permanentemente los posibles
ambitos de proyeccion del educando.

Asi mismo, los criterios por evaluar en los
estudiantes, son:

La apropiacion de saberes socialmente
construidos y de los conocimientos académicos
requeridos para el curso de la educacion formal.
Los alcances frente a los logros propuestos para
cada uno de los componentes'” del plan de
estudios en términos de conocimientos vy
competencias.

La comprension tanto de los conocimientos
disciplinares, como de los saberes
socioculturales, asi como las capacidades de
analizar, argumentar, creary resolver problemas a
partir de dichos conocimientos de acuerdo con el
logro esperado.

Las actuaciones, sefiales o indicios que permiten
evidenciar que el estudiante sabe hacer, realiza,
es capaz o conoce algo; es decir, la forma como
materializa la competencia desarrollada.

Las habilidades, los comportamientos, las
actitudes, la participacion, el interés y dedicacion
al trabajo escolar.

El conocimiento de los desarrollos™ de la
comunidad sorda.

El sentido de pertenencia a su comunidad, su
identificacién como persona sorda.

La competencia bilingie'™: niveles de desarrollo
en LSC y castellano escrito para sus diferentes
usosy funciones.

El desarrollo de competencias sociales para la
convivencia bicultural e intercultural.

propuestos para ellos a nivel comunicativo, social Frente a los estudiantes con marcada extraedad se
y académico, conforme a las adecuaciones del han de tener en cuenta los siguientes criterios:

plan de estudios realizadas para cada uno de ® AvancesydesarrolloenlaprimeralenguaLSC.

ellos, con el propésito de lograr competencias o ) o
® Logros frente a los objetivos de tipo académico,

basicas que les permitan en menor tiempo > ITETTHe a 19 > Ue ‘
proyectar la continuidad de su proceso educativo formatlvo, ||ngU|St|C0-C0mUn|C3t|V0 ySOCIaI que se

olaboral. han definido previamente en concordancia con

' Procesos, competencia, logros, indicadores, niveles de logro, entre otros.

' Desarrollos histéricos, educativos, sociales y culturales en el &ambito nacional e internacional. Estos conocimientos dependen de la progresion y profundidad que se defina para
cada uno de los grados y niveles de la educacion formal.

"*Se entiende por competencia bilingiie el uso de la LSC y de la lengua castellana escrita, cada una de ellas con propésitos especificos dentro de la situaciéon comunicativa; el
dominio de cada una de estas lenguas sera diferente de acuerdo con los interlocutores, los tépicos o la situacion.

=
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sus condiciones de ingreso, tiempo de
permanencia en la propuesta y sus
potencialidades individuales.

Intereses y necesidades de proyeccion del
educando.

Socializacién y aproximacion a los contenidos y
conocimientos biculturales e interculturales
propios de los sordos.

Los aspectos referidos a las variables que inciden en
el proceso evaluativo, los criterios para evaluary los
criterios a evaluar se constituyen en el referente para
que analizados y discutidos por las comisiones de
evaluacién y promocion permitan orientar la toma de
decisiones frente a la promocion de los estudiantes
sordos. Desde la experiencia se ha identificado que
para esta toma de decisiones es importante que
previamente se clarifique con los padres, docentes y
modelos lingUisticos sordos el nivel real de desarrollo
académico alcanzado por el educando, de tal manera
que estos tengan la suficiente claridad sobre los
compromisos de la institucion frente a su proyeccion
escolar.

Esto resulta fundamental debido a las diversas
condiciones de ingreso de los educandos sordos al
proceso formativo. Para ejemplificar esta situacion
cuando lleguen estudiantes con edades avanzadas y
sin haber accedido a ninguna institucién educativa, es
importante que este comparta la experiencia escolar
cotidiana con pares que tengan edades aproximadas 'y
por tanto compartan intereses similares como
elemento jalonador de sus capacidades vy
potencialidades. Esta situacion demanda que el
equipo docente explique a los padres el porqué de la
ubicacion en un grado escolar avanzado como
estrategia pedagogica a favor de su desarrollo integral
Yy nO porque sus avances sean correspondientes al
grado en el cual esté inscrito. A este respecto, resulta
conveniente clarificar cudles son los objetivos de
trabajo pedagogico que se persiguen con dichos
estudiantes, al entregar reportes descriptivos de sus
avances y el planteamiento de nuevas metas a partir
de esos objetivos.

Cuando hay estudiantes con logros, indicadores o
procesos pendientes de alcanzar de acuerdo con lo
presupuestado para el ano escolar, este analisis parte
de contemplar pedagdégicamente qué beneficia mas a
este estudiante: 1. Continuar con el grupo al cual
pertenece, con la claridad que aun estan en curso los
procesos para acceder al siguiente grado escolar, o 2.
Ubicarlo con el grupo que ha de cursar el grado en el
que estaba dicho educando, teniendo en cuenta que
no es una repeticiéon del grado escolar, sino la

continuacién del proceso en el que quedd el
educando, promoviendo el alcance de los logros
pendientes o de los procesos presupuestados para el
estudiante en particular. Esta decisién depende de lo
significativas y jalonadoras que puedan ser las
interacciones y las relaciones con sus pares en uno u
otro grupo. En este sentido, no se contempla que el
educando “pierde” un afio, sino que esta en un
continuom frente a su desarrollo personal. En
cualquiera de los dos casos, la institucion educativa
debe disefiar los programas que garanticen el
seguimiento y mejoramiento académico de los
estudiantes.

La comunidad sorda

2

La organizacion curricular de propuestas educativas
bilingles biculturales requiere contemplar la forma de
articular y hacer visible la presencia y participacion de
la comunidad sorda en el desarrollo de esa
organizacion. Su importancia radica en que esta es
una de las condiciones fundamentales para lograr
procesos de transformacion y enriquecimiento en la
educacion de los sordos, pues desde la experiencia de
vida de sus miembros contribuyen al mejoramiento
progresivo de la educacién de las nuevas
generaciones de sordos al difundir su lengua vy
compartir experiencias y saberes, los cuales son
fundamentales en una propuesta de caracter
bicultural.

Cada institucion educativa, de acuerdo con las
caracteristicas del contexto en el cual se encuentre
ubicada y sus posibilidades de interaccién con la
comunidad sorda, requiere plantear los objetivos que
considere pertinentes para el trabajo con esa
comunidad, asi como las estrategias para su
cumplimiento. Existen diversas opciones para que la
institucién educativa promueva la participacion de los



EDUCACION BILINGUE PARA SORDOS - ETAPA ESCOLAR - Orientaciones Pedagégicas

sordos, desde diferentes niveles'”, que van desde la
vinculacion de personas sordas hasta el trabajo con
organizaciones que agrupan a dicha comunidad.

Al respecto, las propuestas educativas bilingues
necesitan garantizar la vinculacién de adultos sordos

para que se desempefien como modelos
lingiiisticos'®. La institucion ha de promover que
estas personas sean concebidas por el resto de la
comunidad educativa como miembros activos del
equipo docente, pues su participacién es crucial en el
desarrollo y cualificacion de la propuesta.

Define sus

| Formas de Participacin

Comunidad sorda
en el debate
educativo

Sordos como

Agentes Educativos Profesores sordos

Establecer vinculos
con la comunidad
sorda para enriquecer
los procesos
educativos bilinglties
biculturales de las
Escuelas para Sordos

Es conveniente que la institucion educativa desarrolle
acciones para que los modelos linglisticos tengan
claridad frente a su rol y responsabilidad dentro de la
propuesta al posibilitar que estos se identifiquen como
agentes educativos responsables de modelar la LSC
tanto para los nifios y jovenes sordos, como para las
personas oyentes de la comunidad educativa. Los
modelos linguisticos poseen el conocimiento de sery

interacciones cotidianas, como en espacios formales
expresan y difunden el patrimonio y los valores de su

comunidad'®.

Resulta muy provechoso para el proceso educativo de
los nifios y jovenes sordos que los modelos
linguisticos trasciendan el hecho de ser modelos de
lengua y también agencien otros aspectos formativos

vivir como sordos, razén por la cual tanto en sus en los educandos, como motivarlos frente al

'® Skliar, Carlos expone que es necesario que en las instituciones educativas bilingiies biculturales se involucre a los destinatarios de la innovacién educativa para participar
plenamente en las discusiones institucionales sobre la educacion dirigida a dicha comunidad, para lo cual propone tres formas: por una parte, la participacién de sordos como
modelos lingliisticos para la adquisicion de la lengua de sefias de los nifios sordos; por otra parte, la participacion de los sordos como docentes de sordos y por ultimo la
participacion de la comunidad sorda en la discusion sobre las propuestas globales educativas para sordos. Politicas generales para la educacion bilinglie de los sordos. Material
de trabajo, Primer seminario taller, octubre, 1997.

" Lafigura de modelos lingliisticos sordos fue reconocida legalmente por primera vez en el Decreto 2369 de 1997, en el articulo 13, en el cual se hace referencia a los programas
bilinglies para nifios sordos menores de seis afios, planteando la importancia de su participacion. Posteriormente, en la Resoluciéon 1515 de 2000, en la cual se hace referencia a
este actor como participe de los proyectos educativos bilinglies para sordos, en el articulo 1°, numeral C: "los establecimientos educativos estatales y privados que ofrezcan el
servicio publico educativo en el ciclo de basica primaria para sordos usuarios de la LSC, deben cumplir entre otros con el requisito de vincular personas sordas usuarias de la
lengua de sefias colombiana, con la debida formacién académica como modelos linglisticos para que participen en el proceso educativo.".

" Retomado del documento de trabajo los modelos lingiisticos en la educacion de los estudiantes sordos. | Encuentro Nacional de Modelos Lingiiisticos sordos, MEN INSOR

FENASCOL, septiembre, 2003.
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cumplimiento de responsabilidades en el contexto
escolar y familiar; orientarlos frente a la adopcion de
normas sociales requeridas para participar
adecuadamente en diferentes contextos sociales;
ofrecerles informacién sobre el mundo de la vida, de
acuerdo con sus intereses y necesidades; promover
experiencias que les posibiliten rescatar y revalorizar
su historia, organizacion social, tradiciones y lengua;
enriquecer el ambito de las relaciones y la apropiacion
cultural de la comunidad sorda, al proyectar a través
de la LSC los valores, imaginarios, representaciones,
costumbres y formas de convivencia y relacion que el
educando puede asumir; promover una valoracion
positiva por la lengua escrita y la comunidad de
oyentes; proyectarles mayores expectativas de vida,
entre muchos otros aspectos que demanda la vida
escolar.

La propuesta educativa propicia espacios para la
interlocucion de los modelos linglisticos con
estudiantes, docentes y padres, en torno a los
diferentes frentes de trabajo de la organizacion
curricular con objeto de recoger percepciones,
identificar situaciones o plantear propuestas que
permitan el mejoramiento continuo de la institucion.

Para vincular a los modelos linguisticos en las
instituciones educativas bilinglies y biculturales, se
debe tener en cuenta el siguiente “perfil”**:

® Ser Sordos (hombres o mujeres adultos) usuarios
nativos y fluidos de la Lengua de Sefas
Colombiana.

® Acreditar niveles educativos de caracter formal y
expresar deseo de superacion personal, social y
académica.

® Demostrar habilidades comunicativas en LSC en
su interaccion cotidiana con directivas, docentes,
estudiantes, padres de familia.

® Tener sentido de pertenencia y desarrollos de
identidad hacia la comunidad sorda e imagen
positiva de si mismos.

® Frecuentar a otros miembros de la comunidad
sorda y con ellos actualizar la lengua y los
desarrollos comunitarios.

® Tener actitud positiva hacia la lengua de la
mayoria (castellano).

® Socializar orgullosamente los valores y formas de
convivencia propios de los sordos (Lengua,

experiencia visual, formas de relacion, contacto,
sentido del humor, literatura, entre otros).

® Asumiry mostrar interés por la consecucion de los
objetivos y la discusion de los problemas propios
de lacomunidad de sordos.

® Tener actitud positiva e interés hacia el trabajo
escolar con nifios y jovenes sordos, la lengua de
sefiasy el trabajo en equipo.

® Desarrollar vinculos y relaciones de respeto hacia
la comunidad de oyentes.

® Enloposible, pertenecer a organizaciones o redes
de trabajo voluntario.

® Aportar con sus conocimientos, experiencia y
saberes como integrante del equipo docente en el
desarrollo de la propuesta educativa.

Los modelos linglisticos sordos tienen funciones y
responsabilidades especificas dentro de la propuesta,
por tanto estos no suplen al docente, como tampoco
deben convertirse en su asistente o auxiliar. La
organizacion curricular de las propuestas puede
contemplar la organizacion del trabajo de los modelos
linglisticos a partir de dos tipos de funciones: 1.
lingdiistico-comunicativasy 2. sociocomunitarias.

Las funciones linglistico-comunicativas hacen
referencia a la labor que cumplen los modelos
linguisticos, para potenciar procesos de adquisicion y
aprendizaje de la LSC, dentro de contextos
comunicativos contextualizados y regulados. Entre
estas se tienen:

® Ser interlocutor y propiciar interacciones
comunicativas mediatizadas por la LSC que
promuevan la adquisicion natural o consolidacion
de esta por parte de los estudiantes sordos.

® Ensefar sistematicamente la LSC en contextos de
interaccién pedagdgica a miembros oyentes de la
comunidad educativa (padres, docentes vy
directivos y demas personal de la institucion), a
través de cursos, talleres, experiencias vy la
interaccion cotidiana en el espacio escolar.

® Contribuir en la discusién, socializaciéon o
establecimiento de acuerdos, frente al uso
adecuado de la Lengua de sefas de caracter
académico, tanto en el discurso utilizado por los
docentes, como en el repertorio de vocabulario.

"® No se espera que todas las personas cumplan con este perfil en el momento de vincularse a la propuesta educativa, pero si que se constituya en un norte por lograrse en el
menor tiempo posible, a través de las acciones para la cualificacion del equipo que desarrolle esta.
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® Promover en los educandos sordos actitudes
positivas hacia la lengua de la mayoria, el
castellano.

® Planear y desarrollar actividades y experiencias
significativas que contribuyan a la adquisicion, uso
y cualificaciéon de la LSC por parte de los
educandos.

Las funciones sociocomunitarias se refieren a la
gestion y participaciéon de los modelos linguisticos
sordos dentro de la comunidad educativa y con la
comunidad externa a la institucion, incluyendo las
agrupaciones y asociaciones de sordos. Para ello los
modelos pueden

® Contribuir en la consolidacion por parte de los
estudiantes de la valoracion e identidad positiva,
como personas sordas, asi como a la apropiacién
de los valores y manifestaciones -culturales
propios de dicha comunidad.

® Participar en el acompafiamiento, apoyo y
orientacién que se ofrece a los padres de familia a
partir de su experiencia de sery vivir como sordos.

® Aportar en el proceso formativo de los estudiantes
desde sus conocimientos, intereses y habilidades
particulares tanto en el ambito académico, como
del mundo delavida.

® Mantener el acercamiento, conocimiento,
establecimiento de vinculos y proyeccion de la
propuesta bilingle bicultural, hacia la comunidad
sorda, promoviendo que la comunidad educativa
esté en permanente contacto con personas

actividades, procesos de cualificacion vy
reflexiones frente a los diferentes espacios de
trabajo de la institucion educativa bilingtie para
sordos y las situaciones cotidianas de la vida
escolar.

Es importante comprender que estas funciones se
materializan a través de la convivencia diaria entre
pares. Para ello, es necesario que los sordos como
modelos linglisticos sean reconocidos desde sus
saberes y experiencias sociales y culturales. También
hay que tener en cuenta que un solo modelo linguistico
no podria cumplir con el desarrollo de todas estas
funciones; para ello se requiere la vinculacion de
minimo un modelo linguistico por cada dos grados.

Respecto a las estrategias que posibilitan hacer
realidad las funciones linguistico-comunicativas y
sociocomunitarias por parte de los modelos
linglisticos sordos, las instituciones educativas
pueden tener como referente las que a continuacién
se sugieren, al tener en cuenta que pueden ser
asumidas y distribuidas de acuerdo con los contextos,
las condiciones y las habilidades de cada modelo

109,

linguistico en particular ™

® Generar ambientes comunicativos para promover
la adquisicién y consolidaciéon de la LSC: el
modelo linglistico sordo propicia ambientes
favorables para la interaccién comunicativa con
los educandos sordos, mediados por la LSC a
través de diversas actividades, y sefalando que
una misma actividad puede contribuir al desarrollo

de los propésitos de una o las dos funciones al
mismo tiempo. Entre estas, con los estudiantes
conviene realizar

sordas de diferentes edades, sexos, condiciones
de vida, experiencias educativas, desempenos
laborales y participacion en las organizaciones de
sordos.

* Participar y aportar en las discusiones, toma de » Lecturay narracién de historias de vida en LSC de

decisiones, organizacién, ejecucién de personas sordas y oyentes que han tenido un

' Las estrategias aqui sefialadas surgen de la reflexion y construccion permanente del equipo docente y demas profesionales involucrados en el desarrollo del Proyecto
educativo bilinglie bicultural INSOR, asi como de los aportes de otras experiencias educativas y de personas sordas que en el pais nos han compartido su experiencia.
Especificamente, en el proyecto educativo INSOR se han institucionalizado espacios de trabajo para el desarrollo de muchas de las estrategias aqui sefialadas, como son: 1.
Punto de encuentro: Espacio desarrollado al inicio o finalizacion de la semana escolar, en donde se retinen todos los estudiantes para interactuar con ellos e informarlos sobre las
actividades especiales que van a ocurrir durante el desarrollo esta, contextualizarlos previamente sobre eventos préximos, acordar normas basicas de convivencia, solucionar
problemas o conflictos presentados durante la semana, planear experiencias o actividades. En sintesis, en este espacio siempre se informa a los estudiantes con anticipacion
sobre el desarrollo de la vida escolar. 2. Manifestaciones y expresiones culturales: Espacio desarrollado para promover el conocimiento o la produccién por parte de los
estudiantes de expresiones poéticas, artisticas, graficas, teatrales, plasticas o humoristicas propias de su comunidad. 3. Notinsor: Semanalmente se elabora y filma un noticiero
en LSC con diversas secciones de interés para los estudiantes en las cuales se les informa y actualiza sobre las noticias y eventos mas importantes ocurridos en el plano
institucional, local, nacional e internacional. Este noticiero se presenta en cada grado escolar y posteriormente se realizan intercambios de opinion, conversatorios o preguntas
que permitan constatar la comprension efectiva de lainformacion dada, aclararla o profundizarla, segun sea el caso. 4. Formacion de comunidad sorda: Semanalmente, cada uno
de los grados accede a este espacio en el cual se desarrollan experiencias y actividades interactivas que les permitan conocer sobre la historia de su comunidad a nivel educativo,
linglistico, social y cultural; la evolucién de la comunidad en cada época histérica, sus alcances, desarrollos, luchas y formas de organizacion, entre otros aspectos. Este también
es un espacio en el cual los estudiantes tiene, la posibilidad de expresar su sentir frente al hecho de ser sordos, sus experiencias positivas y negativas, canalizandolas y
orientandolas desde los objetivos de la propuesta. 5. Presencia y participacion de la comunidad sorda: Mensual o quincenalmente se realiza un espacio de encuentro de todos los
estudiantes con otros miembros de la comunidad sorda, tales como jévenes, nifios, adultos, profesionales, artistas, lideres de organizaciones de sordos o adultos mayores, con
objeto de conocer otras experiencias e historias de vida, intercambiar y actualizar la LSC, contar con referentes para la identificacion personal y colectiva e incrementar sus
conocimientos sobre la comunidad, entre otros. Estos son algunos ejemplos de los espacios desarrollados durante estos seis afios de trabajo, todos ellos liderados y ejecutados
porlos modelos linguisticos sordos, con el acompafiamiento de los docentes oyentes, particularmente en lo que a la planeacion se refiere.

2
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VV V V

papel importante en la comunidad, la historia de
los sordos y la sordera.

Construccion de autobiografias y de historias con
los educandos.

Narracion o recreacion de historias reales o
literarias.

Lectura o narracion de cuentos, mitos o leyendas.

Comunicar con regularidad la informaciéon que
circula socialmente en el contexto escolar, através
de textos escritos desde una funcién socia; por
ejemplo: recordar el cumpleafios de alguien,
informar sobre un nuevo nacimiento, notas
recordatorias, carteleras, noticia de interés,
chistes o caricaturas, mensajes para los padres de
familia, entre otros.

Discusiones, descripciones y explicaciones sobre
hechos cotidianos de la vida escolar, social y
familiar.

Actualizacién, divulgacién y presentacién semanal
de informacion sobre hechos de la actualidad y
noticias institucionales locales, regionales,
nacionales, internacionales y aquellas de interés
para la comunidad sorda a partir de la creacion de
un mural, un periédico o noticiero escolaren LSC.
Estructuracion de espacios ludicos, recreativos y
deportivos.

Promocion frecuente de espacios artisticos y
culturales propios de la comunidad de sordos:
chistes, bromas, pantomima, teatro, poesia,
fotografia, videofilmaciones, socializacion de
exposiciones de cultura, escultura, dibujo artistico,
muestras coreogréficas, entre otros.

Desarrollo de talleres y conversatorios de forma
sistematica™ sobre la comunidad sorda (historia,
caracteristicas, valores culturales,
manifestaciones artisticas, evolucién o
retrocesos, transformaciones, educacion, lengua,
formas de organizacion, problematicas,
integracion social, entre otros).

Promocion de encuentros con diferentes usuarios
de la LSC: nifios, jévenes y adultos sordos, para
establecer charlas y actividades significativas.
Participacion equitativa en todas las actividades
de la vida escolar (solucién de conflictos entre
estudiantes, llamados de atencion, conciliaciones,
negociaciones, cuidados en los recreos, salidas
pedagdgicas, ingreso y salida de estudiantes,
entre otras).

» Asistencia a eventos o actividades sociales
propuestos y organizados por la comunidad sorda;
0 en caso de no tener esta posibilidad, obtener y
socializarinformacion a este respecto.

® Promoverespacios de encuentro, para interactuar
con los diferentes actores de la comunidad
educativa (padres, docentes oyentes y sordos,
directivos, estudiantes): Esta estrategia posibilita
que los modelos linguisticos sordos interactuen y
enriqguezcan sus estrategias comunicativas en
LSC, contribuyan con los oyentes de la Institucion
en el aprendizaje y mejoramiento en el uso de esta
lenguay se cualifiquen a partir de los intercambios
de saberes y experiencias con los actores de la
comunidad educativa. Para ello, los modelos
linguisticos pueden realizar actividades como:

» Gestiéon y realizacion de encuentros inter-
institucionales (campamentos, convivencias,
competencias, eventos, actividades deportivas y
recreativas).

» Planeacién, desarrollo y evaluacion de talleres y
experiencias de cualificacion de laLSC, dirigidos a
los docentes oyentes y directivas; todo ello a partir
de dialogos, ejercicios, filmaciones durante
diferentes momentos del afio escolar, para
evidenciar avances, logros y aspectos por
mejorar.

» Planeacién, desarrollo y evaluacion de talleres
para la ensefianza de la LSC dirigidos a los padres
de familia con el propdsito de mejorar los procesos
comunicativos con los hijos y con los miembros de
la comunidad.

» Planeacion, desarrollo y evaluacién de talleres
dirigidos a padres y docentes alrededor de
tematicas en torno a la experiencia de ser y vivir
como sordos.

» Organizacion de espacios de encuentro y contacto
semanal de padres, docentes y estudiantes con
miembros de la comunidad sorda que sirvan de
puente con la comunidad de sordos y establecer
comunicacién y conocimiento mutuo.

Ademas de lo anterior, la propuesta educativa puede
contemplar que de acuerdo con el nivel educativo que
posean los modelos linguisticos sordos, pueden
asumir o apoyar actividades de caracter académico
tales como:

" Es importante que se asignen horarios y tiempos especificos dentro del horario escolar para estas actividades.
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» Acompafiar y aportar en los procesos de
planeacién académica de los docentes. Ellos
pueden aportar ideas sobre la creacion de
diferentes experiencias significativas a desarrollar
durante el trabajo escolar, estrategias de trabajo o
manejo de estudiantes, organizaciéon vy
presentacion del discurso en LSC y vocabulario
requerido, entre otras.

» Desarrollar experiencias de apoyo a nivel
pedagogico, previamente discutidas y acordadas
con el docente, ampliando explicaciones, aclarar
un tema, ejemplificar o preguntar.

» Acompafar el desarrollo de conversatorios
académicos con el docente, para apoyar los
procesos de comprension, argumentacion,
cuestionamiento y expresion de la informacion
relacionada con las diferentes areas del plan de
estudios.

> Participar en los procesos de planeacion
linglistica a nivel académico.

» Hacer aportes relacionados con la evaluacion
sobre los desempefios sociolinglisticos vy
académicos de los educandos, asi como en los
consejos académicos y comités de evaluacion y
promocion.

» Participar en la sistematizacion y actualizacion de
la propuesta a partir de sus saberes, experiencias
y aportes.

Ademas de la vinculacion de los sordos para
desempefiarse como modelos linguisticos, existe un
segundo nivel de participacion de la comunidad sorda,
que las instituciones educativas requieren fortalecer
paulatinamente como es la contratacién de docentes
sordos con la formacién requerida, es decir, que
sean licenciados en educacion o Normalistas™'. Como
cualquier profesional de la educacién, de acuerdo con
sus potencialidades, nivel de desempefio y acceso a
niveles cada vez mas elevados de educacion, se debe
generar apertura para que se desempefien no solo
como docentes, sino como directivos, orientadores o
administradores.

Las propuestas educativas bilinglies y biculturales
tienen como referente que cuantas mas personas
sordas participen de los diferentes espacios de la vida
escolar con formacion pedagogica y mayor conciencia
histérica y cultural frente a su comunidad, se

beneficiara el crecimiento de la competencia
linguistica de los educandos y se garantizara un
ambiente mas propicio para el acceso a los
conocimientos disciplinares y del mundo de la vida, la
formacion humana, asi como el apoyo en los procesos
de constitucion de las multiples identidades, la
autoestima y la socializacién bilingle y bicultural, tal
como lo reportan experiencias exitosas de educacion
bilingle en el plano internacional.

En la medida en que los sordos conquisten cada vez
mas ambitos educativos a nivel de educacion superior,
se dara otro tipo de transformaciones de las cuales
aun no se puede dar cuenta, debido a los recientes
procesos de aperturay cambio que estan atravesando
las instituciones educativas de este corte y las pocas
politicas educativas frente a la formacion de adultos
sordos y la continuidad de los proyectos educativos
bilingUes.

Los docentes sordos han de cumplir con las mismas
responsabilidades que cualquier otro docente oyente
y por tanto se les deben garantizar los mismos
derechosy condiciones laborales.

Un tercer nivel de vinculacion de la comunidad sorda
es su Participaciéon en las discusiones de las
propuestas educativas, la cual se constituye en una
condiciéon fundamental frente al cumplimiento y logro
de los propdsitos de la educacioén bilingtie bicultural.
Para ello, es necesario consolidar espacios que
promuevan la participacion de organizaciones o
personas representativas de la comunidad sorda para
la reflexion, analisis y enriquecimiento de los procesos
educativos adelantados por la Institucion.

En el &mbito de la educacion de minorias, en este caso
de la comunidad sorda, se considera un principio
fundamental contar con su participacion, como un
proceso en el que debate con sus miembros,
organismos y/o representantes, lo cual converge en la
generacion y planeacioén de politicas que redunden en
un proyecto educativo con las minorias para las
minorias, y no como una estrategia instrumental. En
este caso, se trata de una educacion con los sordos
para los sordos; sin embargo, este es un nivel de
participaciéon poco explorado a nivel nacional, debido
entre otras causas al poco numero de experiencias
educativas bilingles para sordos adelantadas en el

" Actualmente y gracias a las transformaciones de la educacion de los sordos como la apertura en el &mbito de la educacion superior a estos en el contexto nacional, se han
venido gestando algunos pasos para la formacion de docentes en las Escuelas Normales Superiores como en las Facultades de Educacion, para desempefiarse como docentes

eninstituciones educativas para sordos.
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pais, el estado actual de la comunidad sorda y la poca
apertura e implementacion de proyectos de caracter
comunitario.

Para ello, las instituciones ademas pueden realizar
proyectos con asociaciones y organizaciones de
sordos en torno a tematicas o espacios de trabajo que
beneficien a los educandos y a la comunidad
educativa y a su vez contribuyan a la solidez de la
organizacion de proyectos deportivos, culturales,
sociales, artisticos, de planeacion y difusién de laLSC
a la comunidad local, entre muchos otros. Asi mismo,
en las instituciones que tengan las posibilidades
adecuadas, estas también pueden ponerse al servicio
de la comunidad de sordos a través de proyectos 6 de
formacién que sean consecuentes con los intereses y
necesidades de los sordos adultos y de la naturaleza
de laorganizacion.

Ademas de lo anterior, las propuestas educativas
deben desarrollar acciones que contribuyan al
fortalecimiento de la comunidad sorda a través de
procesos de formacion comunitaria de los educandos
sordos como futuros representantes y lideres de dicha
comunidad. Realizar acciones para la formacién de la
comunidad sorda desde la etapa escolar y propiciar
que los nifios y jovenes tengan acceso al conocimiento
alrededor de su historia, educacién, lengua, cultura 'y
fendmenos sociales vivenciados a través del tiempo
permite contribuir al fortalecimiento de su conciencia
histérica y los proyecta para que en el futuro puedan

participar, disentir, proponer y decidir
responsablemente frente al desarrollo de su
comunidad.

En este sentido, es provechoso que el equipo docente
disene y desarrolle experiencias pedagoégicas dentro
del horario escolar con el propoésito de que los
educandos accedan formalmente tanto a
conocimientos, como a espacios de reflexion y debate,
en torno a historia de los sordos en diferentes
contextos (mundial, nacional y local), historia de las
lenguas de sefias, Lengua de Sefias Colombiana,
concepciones de sordo y sordera, identidad, imagen,
cultura, biculturalidad, diversidad, interculturalidad,
comunidad, cultura ciudadana, representacion social,
apoyos y medios tecnolégicos e interactivos para
sordos, entre otros. Estos tdpicos se organizan tanto
didactica como discursivamente de acuerdo con los
niveles escolares de los estudiantes o sus intereses.
Se espera ademas que los educandos se inicien en el
reto de pensar y disefiar propuestas frente a la

solucion de problematicas que les atafien
directamente o aquellas que visualizan para el futuro,
como personas sordas dentro de la sociedad.

También resulta de gran valor formativo para la
propuesta educativa y sus educandos desarrollar
proyectos hacia la comunidad local (barrio, localidad,
municipio, entre otros), con el propédsito de generar
procesos de conocimiento mutuo y la soluciéon de
problematicas, tanto de la comunidad de oyentes,
como de los estudiantes sordos. Este tipo de
interacciones y trabajo conjunto conduce a identificar
endichos grupos el papel y aporte social que cada uno
puede generar en beneficio de la integracion social y el
reconocimiento y respeto por las diversidades de
quienes conviven en el espacio escolar.

Estos tres niveles de participacion propician que tanto
la comunidad de sordos, como la comunidad local y las
comunidades educativas valoren y reconozcan el
caracter historico-politico de la educacion bilinglie y se
les otorgue un papel protagénico a la organizacion,
ejecuciéon y comunicacién de proyectos culturales y
politicos que involucren tematicas pertinentes para la
consolidacion y conciencia historica de la comunidad
sorday su papel dentro de la sociedad.

Los Padres de Familia

10

La identificacion, definicion y organizacion de
espacios de apoyo educativo y emocional a los padres
de familia como agentes activos del proceso formativo
de los educandos sordos es otro de los aspectos que
requiere ser articulado en la organizacién curricular
de la propuesta educativa, para lograr la integralidad
del proceso educativo ofrecido a los estudiantes
sordos.
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PADRES DE FAMILIA
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Las acciones que desarrolle la propuesta educativa
con los padres han de estar encaminadas a que estos
tenganlaopciénde

¢ Expresar, ser escuchados y recibir la orientacion
pertinente frente a sus percepciones vy
sentimientos (temores, dudas, deseos,
necesidades, satisfacciones).

Conocer quién es el nifio sordo y por tanto
deconstruir las percepciones, emociones,
imaginarios y actitudes hacia su hijo, aceptar su
condicion de vida y elevar las expectativas de vida
futura a partir de las potencialidades que posee.

Contar con espacios para que tengan oportunidad
de aproximarse a la comprensién del significado de
la educacion de su hijo, desde una perspectiva
bilingie bicultural.

Acceder al conocimiento de la LSC como idioma, a
través del cual es posible comunicarse y compartir
con su hijo las diferentes esferas de la vida
cotidiana.

Las propuestas educativas bilingies biculturales
requieren apuntar como minimo al logro de cuatro
objetivos fundamentales respecto al trabajo
pedagoégico con padres y/o miembros de familia; estos
son: 1. Promover experiencias para el conocimiento y
acercamiento a la comunidad sorda; 2. Generar
oportunidades para el aprendizaje de la LSC; 3.
Brindar informacién sobre los procesos educativos del
educando sordo, desde una perspectiva bilinglie y
bicultural; 4.Garantizar la oportuna orientacién y
consejeria sobre diferentes situaciones relacionadas
con el proceso educativo de los educandos sordos.

2

Algunas de las estrategias pedagodgicas que
posibilitan a la institucion educativa hacer realidad
estos objetivos son:

Promover espacios para el conocimiento y
acercamiento a la comunidad sorda. Resulta
necesario que la institucion educativa gestione,
organice y desarrolle actividades que permitan que los
padres de familia conozcan a diferentes sordos
adultos, interactuen con ellos, compartan actividades,
indaguen sobre su experiencia de vida y compartan su
sentir. Estas interacciones de los padres con los
adultos sordos juegan un papel fundamental en tanto
comparten historias, dificultades y aciertos similares a
las de sus hijos y contribuyen significativamente a que
los padres logren progresivamente

¢ Un cambio de valoracion sobre la persona sorda 'y
la sordera.

¢ Una concepcion sociocultural de lo que significa
ser sordo, pertenecer a la comunidad, ser un sujeto
bilingle y bicultural.

¢ Consolidar una imagen positiva de sus hijos como
usuariosdelaLSC.

¢ los

Conocimiento y acercamiento sobre
desarrollos personales, educativos y artisticos,
como sus formas de organizacion local, regional y
mundial, sus relaciones internacionales y los
movimientos sociales en los que participan.
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Para propiciar la relacion y mutuo conocimiento entre
padres y adultos sordos puede optarse por la
realizacion frecuente de espacios de encuentro y
actividades sociales donde se privilegien la
convivencia y redes de relacion a partir de actividades
sociales como conversatorios, bazares, reuniones
recreativas, encuentros familiares, convivencias,
salidas a sitios de interés, onces compartidas, salidas
pedagogicas, visitas a las sociedades de sordos o
agrupaciones, en compafiia de su hijo y demas
espacios que puedan ofrecer la posibilidad de que el
padre se exprese y conviva un encuentro bicultural.

Generar espacios para el aprendizaje de la Lengua
de Senas Colombiana. La institucion educativa tiene
la responsabilidad de ofrecer los espacios y las
estrategias para que los padres puedan aprender a
comunicarse efectivamente con sus hijos, puesto que
este aprendizaje permite consolidar las bases y
herramientas para que padres e hijos intercambien
cotidianamente sus experiencias de vida, sus
sentires, afectos y demas necesidades de
comunicacion propias de la vida familiar, como jugar,
consentir, dialogar, bromear, corregir, explicar, discutir
y expresar sus emociones, entre otras.

Las actividades que se realicen para este propdsito
deben basarse en el desarrollo de experiencias de
comunicacion significativa para el contexto familiar,
para que los padres aprendan la lengua de sefias que
requieren para tener una vida plenay sin restricciones
comunicativas con sus hijos. Esta es una condicion
importante, ya que este espacio no pretende atribuir a
los padres la responsabilidad de ser modelos
lingUisticos, seudoprofesores o intérpretes de sus
hijos.

Es necesario motivar y conversar con padres y
familiares acerca de la importancia que tiene para el
educando sordo adquirir la LSC, para lo cual es
necesario aclarar que esta es importante para la
comunicacion y en el desarrollo de las dimensiones de
la vida, asi como para el conocimiento y la convivencia
con sus hijos.

Para la implementacion de este espacio es
fundamental que los sordos como modelos
linguisticos sean quienes planeen, lideren y adelanten
la ensefianza formal de la LSC a través de encuentros
con padres y familiares, requiriéndose ademas el
acompafamiento y orientacion de un docente. La
propuesta educativa ha tener en cuenta las siguientes
condiciones para la formacion de los padres en LSC:
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¢ Dar apertura a espacios donde participen en el
aprendizaje de la LSC otros miembros de la
familia, -tales como primos, tios, abuelos-, amigos,
vecinos, cuidadores o personas que comparten
tiempo con el educando como una oportunidad de
aprender otra lengua. De esta manera, se
fortalecen otros escenarios de la vida del
educando, aspecto que redunda en el
mejoramiento de sus condiciones de vida.

Se requiere que estos espacios sean ofrecidos de
forma periddica y permanente, es decir, minimo
una vez por semana, con una intensidad horaria
de no menos de dos horas, en horarios que no
interrumpan las obligaciones laborales de los
padres y acomodandolos de acuerdo con sus
necesidades, motivandolos permanentemente
para que asistan y se comprometan a aprender la
LSC.

Es importante que padres y familiares aprendan la
LSC de forma contextualizada y significativa en
situaciones variadas. Si bien es fundamental
interiorizar un vocabulario basico y este hace parte
del idioma, este aspecto no es suficiente para las
interacciones efectivas. La experiencia ha
demostrado que estos espacios no se pueden
fundamentar en una dinamica repetitiva de
palabra y sefa, al memorizar listados de
vocabulario, para utilizarse comunicativamente,
aun cuando al inicio del aprendizaje de la lengua
serequiere estabase.

Es fundamental estimular a los padres en el
aprendizaje de la LSC vy respetar sus ritmos
particulares de aprendizaje. Para ello resulta
conveniente conversar con ellos sobre su
experiencia para aprender esta lengua, generar
espacios de interaccion entre estos y sus hijos en
el interior de las clases de LSC o en talleres de
comunicacion, siempre motivandolos y haciendo
evidentes sus éxitos y progresos.

A medida que los padres se involucran en el
conocimiento y relaciéon con el mundo de los
sordos y la LSC, es primordial generar el ambiente
propicio, para que ellos expliciten las dudas,
percepciones, imaginarios y concepciones
alrededor de estalengua.

Este debe ser un encuentro para el aprendizaje de
la LSC y no de sefias (vocabulario suelto y
descontextualizado), para fomentar experiencias
que
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» Privilegien dinamicas de interaccion en
conversaciones, sobre temas de interés
actual, asi como de las vivencias de los padres
con sus hijos.

» Promuevan el encuentro de educandos y
padres de familia con animo de abordar
situaciones cotidianas y del contexto escolar.

» Privilegien espacios y talleres ludicos como
son juegos de roles, imitaciones, trabajo en
grupo, realizacion de recetas, participacion en
actividades programadas por la escuela, entre
otros.

» Permitan situaciones de encuentro para
realizar una actividad social en comun, con
diferentes sordos, estudiantes, modelos
linglisticos y representantes de la comunidad
sorda.

» Promocionen el encuentro con diferentes
usuarios de la LSC que vivan en la regién o
lugar cercano a la Institucion, para entablar
charlasy actividades.

» Permitan la motivacion e interés creciente a
partir de la valoracion del esfuerzo y logros
obtenidos.

Es conveniente que todas las acciones propendan a la
consolidacién de relaciones y nexos entre la familia del
educando sordo y la comunidad a la que este
pertenece, puesto que el educando siempre vivira en
las dos culturas, por lo que adaptara y relacionara
elementos de cada una de ellas en su cotidianidad.
Vivenciar cotidianamente relaciones centradas en el
respeto mutuo entre modelos linguisticos sordos,
docentes y educandos sera el ejemplo que mas
animara a los padres y miembros de la familia. En este
sentido, los padres podran sentir tranquilidad frente al
desarrollo libre e independiente de su hijo como
persona bilingle - bicultural.

Brindar informacién sobre los procesos
educativos del educando sordo, desde una
perspectiva bilingiie y bicultural. Es fundamental
que la institucion educativa disefie e implemente
encuentros que posibiliten a los padres comprender
qué pueden esperar de la escuela y de sus hijos y cual
es su papel en la construccion de las bases para la
formacion y el desarrollo arménico de los mismos.
Resulta beneficioso para los padres de familia acceder
a espacios interactivos junto con los equipos docentes
a partir de conversatorios, charlas, seminariotalleres,
presentacion de videos, relatos de experiencias de
otros padres o representantes sordos de la
comunidad, entorno a
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¢ Los fundamentos y objetivos de la educacion
bilingle bicultural para sordos. Socializar cudl es
el significado de la institucién educativa bilingte
bicultural para sordos: qué ofrece la institucién a
los educandos sordos, cual es la proyeccién y
continuidad del proyecto educativo y qué opciones
por seguir tienen los educandos al terminar los
ciclos de formacion ofrecidos.

¢ Historia de los sordos, cambios vy
transformaciones que se han presentado tanto en
el planointernacional como nacional.

¢ EIl desarrollo del nifio, comunicacion, lengua,
adquisicion de la lengua, el lenguaje y sus
implicaciones en la educacion de los sordos.

¢ La lengua castellana escrita como segunda
lengua para los sordos: alcances, posibilidades,
tiempos, bases, pilares, entre otras.

¢ El lugar de la lengua castellana oral y otras
tecnologias de apoyo en la EBBS.

¢ La comunidad sorda y su participacion en la
propuesta.

¢ Visualizar la continuidad educativa de sus hijos y
proyeccién de vida como jovenes o adultos,
laboralmente independientes, personas con
posibilidad de constituir familia y ser responsables
de ella; en ultimas, constituirse en ciudadanos
colombianos con todos los derechos y deberes.

¢ Los propositos y principios de la propuesta
educativa.

¢ Organizacién de la propuesta y sus formas de
trabajo.

¢ Suparticipacion en la propuesta educativa.

¢ Avances, dificultades, alcances y limites de la
propuesta educativa.

Garantizar la oportuna orientacion y consejeria
sobre diferentes situaciones relacionadas con el
proceso educativo de los educandos sordos. Para
este proposito es necesario ofrecer a los padres de
familia procesos de orientacidon, apoyo y formacion
que garanticen que estos puedan asumir a sus hijos
desde una perspectiva sociocultural y por tanto se
irradien estas acciones en el mejoramiento de los
procesos comunicativos en el entorno familiar.

Este trabajo ha de ser realizado por el equipo docente
para promover y orientar experiencias desde las
cuales se propicien encuentros y eventos sociales,
con los padres de familia y entre ellos, para conversar
sobre sus sentires. Las acciones con padres de
familia, provistas por la institucion educativa,
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paulatinamente requieren ser organizadas por
organizaciones de padres y la comunidad sorda,
basadas en que ellos puedan ganar confianza para
funcionar en su papel como padres con el animo de
que se relajen, se preocupen menos por la condicion
de vida de sus hijos, los disfruten mas, no se sientan
solos y formen un circulo de respaldo e interaccion
social.

Resulta conveniente que en la medida en que se
cuente con profesionales como pedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, entre
otros, estos pueden estar atentos a responder
inquietudes que los padres de familia manifiesten o
abordar las necesidades de informacion que se
presentan en el contexto escolar. El trabajo de dichos
profesionales, ademas de brindar informacion
oportuna y clara, requiere orientarse a la
identificacién de herramientas para el manejo
adecuado de situaciones o dificultades que se
presenten en el contexto familiar, en actitud de
escucha y respeto hacia los padres.

Es importante tener en cuenta que los padres no
siempre necesitan de la misma informacion y el tipo de
apoyo por lo tanto, es conveniente generar estrategias
de trabajo pedagdgico que posibiliten el acceso a la
informacion acorde con sus necesidades, ya sea a
nivel individual o colectivo. Algunos pueden tenerlas
en términos emocionales, otros con respecto a
informacion, otros para aprender la LSC, manejo de
tiempos y acuerdos con sus hijos adolescentes, entre
otros.

Paratal propésito, es conveniente

Promover y contar con la participacion de otros padres
de nifios, jovenes o adultos sordos, para escuchar,
conversar, charlar, realizar conversatorios alrededor
de intercambios de experiencias, opiniones,
situaciones que se viven y se presentan en la vida
cotidiana respecto a sus hijos sordos, sus relaciones
familiares, sus formas de relacién y convivencia. Los
padres que ya han vivido la experiencia de tener hijos
sordos se constituyen en interlocutores genuinos para
otros, siendo valorados por la institucion educativa
como un soporte fundamental para el desarrollo de la
propuesta educativa. Ello contribuye a que dichos
actores se sientan acompanados y respaldados en la

[z

expresion de sus percepciones y emociones, sobre lo
que ha significado tener un hijo sordo, encontrar la
opcion de decantar su sentir (confianza, frustracion,
rabia, inconformidad, incertidumbre o tranquilidad),
con la certeza de recibir apoyo y confianza en su labor
como padres.

Es indispensable que dentro de la propuesta
educativa se atienda y dé respuesta a los padres
siempre que ellos lo requieran.

Finalmente...

Una propuesta educativa bilinglie bicultural para
sordos es un proyecto en construccién continua vy
colectiva entre los docentes, los modelos linguisticos
sordos, las familias y los estudiantes. El reconocer y
respetar las caracteristicas, condiciones y voces de
cada uno de estos actores es tarea innegociable de la
EBBS en su etapa escolar, pues desde esta condicion
es posible generar acciones pedagodgicas desde y
para cada uno de ellos, constituyendo asi la totalidad e
integralidad de un proceso educativo social, cultural e
integrador. La educacion bilingle bicultural en su
etapa escolar es el derecho de los miembros de la
comunidad sorda a recibir educacion de calidad,
coherente con su singularidad individual y grupal; a
través de ella se rompe la historia y se abre el camino
para que los sordos conquisten cada vez un mayor
numero de espacios sociales, educativos y culturales
poniendo en escena todas sus reales potencialidades
y aportes a la sociedad colombiana. Esta alternativa
educativa se constituye en un reto pedagogico desde
el cual aun hay mucho por dilucidar, por replantear y
fundamentalmente por construir; es un proceso cuyos
resultados se veran a largo plazo, cuando en un futuro
los nifios que desde ahora han tenido la oportunidad
de iniciar este proceso ocupen un lugar en la sociedad
consecuente con sus capacidades y diferencias como
sujetos y como ciudadanos colombianos.

Una ruta posible para emprender este camino es la
que se traza desde esta experiencia, siendo como se
ha anotado la interlocucion permanente entre las
comunidades educativas que se internen en esta
travesia, el uUnico medio para constituir un saber
pedagogico solido en torno a la educacién de los
sordos que irradie e incida cotidianamente en el
mejoramiento de la calidad educativa de las nuevas
generaciones de nifios y jovenes sordos.
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ANEXOS

ANEXO 1
Como resultado de los avances conceptuales sobre la educacion bilingtie bicultural para sordos, como de la experiencia
investigativa de la escuela bilinglie bicultural e intercultural de Insor, se aprueba y emana por parte del Ministerio de Educacion
Nacional la Resolucién 1515 de 2000, la cual se presenta a continuacion:

REPUBLICA DE COLOMBIA

Libertod y 0den

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
RESOLUCION NUMERO 1515
(17 DE JUNIO DE 2000)

Por la cual se establecen los requisitos para la prestacion del servicio educativo en el ciclo de educacion basica primaria para
sordos, por los establecimientos educativos estatales y privados.

EL MINISTRO DE EDUCACION NACIONAL
En ejercicio de sus facultades legales y en especial las que le confieren el Decreto 2369 de septiembre 22 de 1997y,
CONSIDERANDO:
Que de conformidad con la Ley 324 del 11 de octubre de 1996 y su Decreto reglamentario 2369 de 1997, el Estado Colombiano
reconoce la lengua manual Colombiana como idioma propio de la comunidad sorda del pais y los establecimientos educativos
que ofrezcan el servicio educativo formal, de acuerdo con lo establecido en la Ley 115 de 1994, dirigido primordialmente a

personas sordas, adoptaran como parte de su proyecto educativo institucional, la ensefanza bilingle: lengua manual
Colombianay lengua castellana.

Que corresponde al Ministerio de Educacion Nacional definir los requisitos minimos que deben reunir los establecimientos
educativos para la adecuada prestacion de este servicio.

Que en mérito de lo expuesto,
RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO. Los establecimientos educativos estatales y privados que ofrezcan el servicio publico educativo en el
ciclo de educacion basica primaria para sordos usuarios de lalengua de sefias deben cumplir los siguientes requisitos:

a) Adoptar proyectos educativos bilinglies: lengua de sefias Colombiana como primera lengua y lengua castellana escrita,
como segunda lengua.

b) Losdocentes deben ser bilinglies: lengua de sefias Colombiana y lengua castellana.

c) Vincular personas sordas usuarias de la lengua de sefias Colombiana, con la debida formacion académica, como modelos
lingUisticos para que participen en el proceso educativo.

d) Fomentarlaensefianzay aprendizaje de lalengua castellana escrita como segunda lengua.

PARAGRAFO: Los establecimientos educativos que ofrezcan inicamente el servicio educativo en el ciclo de educacion basica

primaria para sordos, haran convenios con instituciones educativas que ofrezcan el ciclo de educacion basica secundaria y la
educacion media, para que los estudiantes sordos sean integrados con intérpretes, y de esta manera garanticen su continuidad

en el servicio publico educativo.
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ARTICULO SEGUNDO. Las secretarias de educacion departamentales y distritales o quien haga sus veces, deben tener en
cuenta estos requisitos en el momento de otorgar la licencia de funcionamiento o el reconocimiento de caracter oficial a los
establecimientos educativos de que trata el articulo primero de la presente resolucion.

ARTICULO TERCERO. La presente resolucion rige a partir de la fecha de su publicacion y deroga las disposiciones que le sean
contrarias.

PUBLIQUESE Y CUMPLASE
Dadaen SantaFe de Bogota, D.C.,alos 17 dias del mes de junio de 2000.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

GERMAN BULAESCOBAR
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ANEXO 2

'sofly so| ap uolew.o4

‘[euoisajoud BLOS3SY «
eljiwey 3p saiped S0430 U0J SOJLIUO) «

SapepIsadau unbag ©| U3 d)uaweAioe Jedidied 2pI0g
2]UBWUBURWLID] ¢ Jeljiuey epiA Bl JeJofB [ € | pepiunwod | 9p SOIGBIL U0D SOPEIUOD 4
*sopJos sofiy so| ap ugisuaidwo) « PIRLE!

BZURUY3SUS A UOIDEIUNWOD 3P SALB|[EL %

Jeljiwey oAode A ugPEUBLIO «
[eanynoiq A anbuijiq uIoeINPT 4

aqueIqwe) oLEHUNWOD A [euOISajold 0]j0LIeSaq

[e1D0S UQPEIUSSAIdaI Bp OIqUIR) 4

S39eUOIDNYISUl SoPedsT «

o>_mw\_mo\_n_ <—— mu_uumLQ e| ap uonedyle) x | ¢——— Ou_mommﬂwa 1olo =
eAReINp3 109 i
ajUBURWLIRg pepiled B| 9p OJUBILIRIORN « US UOIEIYIIES 3P S05930.d

D slezipuaudy — 'S4 € SOHPEd <
epios
eINJ|ND e| A PEPIUNWIOD B| 3P 0JUBIWIDOUOD 4

"BZURYISUD A UQIDRIDPOW —"D'S™T

‘leuoisajoud A [euosiad ojjoa1esaq x

*se1fa)el3sa — |04 — UOIULRP :0dnsINBUI| OPPOI op.os
< leanynaiq A anbuijiq uoednp3 4 |€—oodnsinbury <—
epJ0S 2INYND B| A PEPIUNWOD B| 3P OJUSIIIOUO) 0[2POI
"2'S™1 €| 9p UgRIsinbpe A BLOISIH «

1
"enbus) epunbas owod eSS enbus) e| Bp BzURUBSUT 4

SHIEIQUED '[e100S ugeURSaIdRY « "UQIDRWLIOJOINY 4 Mo_uoan Auoneayied 'S «
'seoibobepad s9|euoPNISUl sopedsy « P *2pJOS BINYND A PEPIUNLIOD B| 3P OJUBILUIDOUOD
ons1601 D — seopeid se| op uopeoe) 5 | ] 3)U300p 0PPIB(E [T « < ‘sggger [ OHSPRN <
SuBURULID] eAljeonp3 Ud UQIDBILYI[eD 9P SOSI0.d U0d S9)UBIRY0D seaibobepad seandeld A SO[PPOl «
pepl|ed e| 9p OjudIWeRIOB soleamynaiq A anbuijiq uoeanp3
"d)usuew.ad ugenens enbua epunbas owod eydS3 enbua]
ejuepepni) | ap oAeynba A s0013sINBul| SOlRPOW A S33US0P 04 OURWINY J3S [9p SaUOISUBWI 3P 0]|0L1esaq
S91e|02SD S9PAIU A oua|d oppJafE |eanyNdIBUNG sepinowo.d sedibobepad seondeld « | Sa10[eA
sopess soj sopo | € A anbuiq uopeuod 5 | < spenuaLadxe ‘seapoeseiuy | ojusILpanbuLs A uopisinbpy <— g | < OPUEPE <
|eibojul ugPWIOS 4« ‘seojweulp sejbojopolBI « ePJ0S PEPIUNWOD | 9P S243GeS A 0JUSIWIDOUO)
3(qixaY A Jejnoped soipnise ap ueld x SOPIN}ISUOD USR0S SAIA]ES A SOJUBILIDOUOD
(Coanyno ] 3nd vaivd [_owod | [_and | I
ejuaLo A auleq
and »
[ oomo9vaad anvodna |
un ap Jiped v
‘ejuepepnipy
| 9p oAlReRyINba A ous|d oI
e| eied |eanynasaju] @ anbuijig uoewlod [ e eied
|e463ju] UoIeWIOS
saiped |eanyiny
senbua o |eos
epJOS peplunwo) SOIdIONI¥d [< ”| SOAILArg0 odi| op OA3e2IUNWOD 0onsInbur]
opueonp3 ‘e oulol ug 1US sopejuawepuny ©J9W OWO0D BudIL Jejods]
ejondsy OA}eONp3

—mOn_M_Om Vivd TviN1INdIg INONITIg Smbumm_




EDUCACION BILINGUE PARA SORDOS - ETAPA ESCOLAR - Orientaciones Pedagégicas

ANEXO 3
Enfoques pedagogicos

En este anexo se presenta un esbozo sobre el posible
ejercicio que los docentes pueden hacer en torno a algunos
de los enfoques y teorias pedagdgicas que sustentan el
quehacer pedagdgico como base preliminar para la toma
de decisiones institucionales al respecto. El ejemplo que
aqui se presenta expone el ejercicio de reflexion que
algunos de los docentes han realizado como producto de
su experiencia, el cual se comparte con la comunidad
educativa para que puedan visualizar algunas de las
bondades de algunos de estos enfoques, para el logro de
los objetivos de la escuela bilingle bicultural para sordos.
Se aclara que con la presentacion de esta reflexion no se
tiene la pretension de desarrollar un analisis completo y
profundo sobre dichos enfoques, pues este es apenas una
muestra de muchas de las experiencias y analisis que se
han de realizar desde la propuesta educativa para definir
un enfoque pedagadgico en particular.

Enfoques como los tradicionales y conductistas no
resultan tan benéficos para el logro y el alcance de los
objetivos de la educacion bilinglie, por cuanto conciben al
estudiante como un ser pasivo, objeto de la accién del
docente y al conocimiento como algo que es dado y
determinado por un saber exclusivo desde las teorias o el
poder del docente. Desde apenas estos dos componentes
(concepcion de educando y de conocimiento), enfoques
como los tradicionales y conductistas resultarian poco
viables, pues resultan contradictorios con la concepcion de
educando sordo que soporta la educacién bilingle; asi
mismo, desde la metodologia que dichos enfoques
suponen no se responderia a las potencialidades y
necesidades del nifio o joven sordo, pues no seria
conveniente para su proceso sociolinguistico y educativo
ubicarlos como receptores pasivos en el aula, puesto que
ellos han de desarrollar el proceso de adquisicion de su
primera lengua y simultdneamente de la construccion de
los conocimientos que provee el entorno escolar sobre el
mundo. Para que se puedan suceder estos dos procesos
simultaneamente, es imprescindible que la practica
pedagdgica posibilite una elevada riqueza de interacciones
a través del caracter dinamico y la creatividad de los
docentes y modelos linguisticos y del aprovechamiento
permanente de las situaciones que tanto espontanea como
pedagogicamente planificadas sucedan en la vida del
educando.

De los enfoques activistas y teorias como el
aprendizaje significativo y la ensefanza para la
comprension existen elementos que contribuyen a crear
las condiciones sociolinglisticas y educativas para la
formacion bilingle y el curso de la educacién formal que se
propone en las escuelas bilingles biculturales para sordos.
Estos son fundamentalmente: 1. El rescate y fuerte énfasis
en concepciones y metodologias donde el estudiante es
centro del proceso educativo, 2. La innegociabilidad de la

interaccion con el conocimiento y la experiencia como la
fuente primaria para la activacion de esquemas y la
construccion de conocimiento, y 3. El hecho de que el
conocimiento sea parte vital de la experiencia cotidiana del
nifo, que le signifique en su mundo, en su mente y en su
hacer, base fundamental para que se construya un verdadero
saber. Ademas, desde estos enfoques y teorias, los
contenidos son la realidad, la vida, la naturaleza, la
comunidad vy la sociedad a la que pertenece el educando,
constituyéndose estos entornos en los medios para
desarrollar procesos de construccion de conocimiento, lo cual
resulta muy conveniente para el educando sordo, pues desde
estos espacios se generan experiencias pedagdgicas que les
permiten ir significando y nombrando su realidad y por tanto
son detonadores efectivos de interacciones comunicativas
con sentido. También los temas de estudio se abordan desde
la manipulacion y experimentacion a través de métodos
ludicos y activos en correspondencia con el desarrollo integral
del estudiante al equiparar implicitamente el hacer con el
comprender; se comprende porque se hace y se hace para
comprender.

Desde la pedagogia conceptual es posible aprovechar en
las instituciones bilingles biculturales presupuestos tales
como que los estudiantes y por tanto los nifios y jovenes
sordos pasan por procesos evolutivos con diferentes
instrumentos del pensamiento y del lenguaje; por tanto, los
docentes requieren reconocer esos instrumentos y procesos
de desarrollo para orientar y proponer experiencias a los
educandos que les permitan ir superando los procesos
intelectuales vy linglisticos, es decir, privilegiar la operacion
intelectual sobre el contenido. Ello implica que los docentes
propongan cotidianamente retos creativos que jalonen los
procesos con temas significativos relevantes, actuales y
proyectos que demanden la accion o interaccion con objetos
fisicos o abstractos para lograr eficientes procesos de
desequilibrio, asimilaciéon o acomodacion. En este enfoque, la
evaluacion esta determinada por la significacion que tanto en
el uso del conocimiento, como en el discurso permita ver la
comprension de los fendmenos o explicaciones trabajadas
escolarmente.

Desde los enfoques histérico culturales se destaca y
aporta a las instituciones biculturales bilingties, su concepcion
de sujeto histérico y cultural en tanto el individuo se realiza
como tal y el aprendizaje proviene de la cultura. Resulta
consecuente también el hecho de que los docentes posibilitan
los ambientes y los procesos de desarrollo como mediacion
cultural y hacen de la escuela un lugar para reconocer las
identidades, el presente y la evolucion del individuo y su
comunidad; asi mismo, los contenidos definidos tienen una
fuerte carga en lo social y en las interacciones con el otro a
través de mediaciones del lenguaje.

Los enfoques sistémicos son muy pertinentes para el logro
de los objetivos de la EBBS por cuanto plantea la institucion
educativa y los actos pedagoégicos que alli se desarrollan,
desde la identificacion y consolidacion de multiples sistemas,
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los cuales al abordarse interdependientemente permiten el
desarrollo de procesos propios y necesarios para la
formacion integral del ser humano. Es decir que en el caso
de la educacion bilingtie permite ubicar equitativamente
diferentes escenarios de accién tales como los padres, la
comunidad, las lenguas, el educando, lo académico, los
equipos docentes, la administracion, entre otros, como
sistemas complejos cada uno de los cuales requiere la
potenciacion de sus propios procesos especificos. Claro
esta que solo en la medida en que los procesos inherentes
a cada sistema se trabajen simultanea e
interdependientemente se consolidara el logro los
objetivos de la EBBS en la etapa escolar.

Desde el enfoque sistémico se concibe al estudiante como
responsable de transformar los objetos del conocimiento a
través de las interacciones cooperativas y equitativas que
sostiene con pares y docentes: A partir de este enfoque se
privilegia el curso de procesos de construccion de
conocimiento, mas que el aprendizaje descontextualizado
de temas propios de cada area. Esto resulta conveniente
dado que los educandos sordos llegan a la institucion
educativa en cualquier momento del afio escolar, en
diferentes edades y con diversas experiencias linguisticas
y educativas previas; por tanto, no pueden estar
supeditados a la programacion estricta de contenidos
gradoagrado.

Asi mismo, este enfoque posibilita reconocer que los
docentes son investigadores de aula por excelencia; por
tanto, pueden dar cuenta de los procesos y las
transformaciones que en ellos y en los estudiantes ocurren
conceptual, metodolégica y actitudinalmente. Ademas,
contribuyen conscientemente a la valorizacién de la cultura
de los educandos, pues su practica pedagogica genera
relaciones de articulacion e interdependencia entre el flujo
de informacion del proceso académico educativo, los
conocimientos socioculturales y el reconocimiento,
potenciacion y perfeccionamiento de los procesos
comunicativos interindividuales y grupales. Al ser
sistémico, se atiende pedagodgicamente la necesidad de
establecer relaciones de tipo ideolégico, cultural y social
con la comunidad a la que pertenece el educando, ademas
con los contenidos y conceptos socialmente constituidos.
Por ello, se adoptan metodologias basadas en problemas o
proyectos pedagodgicos cuya secuencia parte del
desarrollo histérico-cultural de los estudiantes y de la
informacioén previamente procesada y acumulada por cada
unoy a partir de alli continuar abordando nuevos campos 'y
profundizando en el objeto de estudio. Evaluativamente, se
reemplaza la obsesion de medir la eficacia de la
intervencion en términos de la conducta observable, por el
interés del estudio de los procesos de interaccion social en

el proceso académico educativo y por el aprendizaje
significativo y socio-cultural.

Desde la teoria critica: Los enfoques sustentados desde
esta perspectiva son de alta pertinencia y aportan a la
institucion educativa bilingtie bicultural e intercultural para
sordos, dado que potencian y destacan la participacion como
agentes educativos de directivos, docentes, padres de
familia, representantes de la comunidad sorda y educandos.
Las acciones y reflexiones pedagodgicas apuntan a generar
transformaciones sociales, politicas y culturales que incidan
en los procesos formativos en los educandos sordos,
reconociendo que pertenecen a un contexto y que son
poseedores de una historia individual y colectiva. La accion
pedagodgica se orienta a que los educandos y demas actores
involucrados sean sujetos criticos; por su parte, la actividad
del docente se orienta a acompafar a los educandos
buscando explorar, conocer y tener en cuenta las multiples
realidades de quienes conviven en el espacio escolar.

La pedagogia critica posibilita dar apertura a construcciones
culturales, sociales e intelectuales, donde se reconocen los
conocimientos y saberes de oyentes y sordos al establecer
relaciones de la institucion educativa con la vida, en donde
cobre sentido el lenguaje en sus diferentes formas. Posibilita
que se produzcan y expliquen las representaciones que a
todo nivel se generan en el encuentro intercultural. Promueve,
valora y respeta las condiciones histéricas, sociolinguisticas y
relaciones culturales que se tejen en la convivencia y las
redes de relacion establecidas entre sordos y oyentes. El
estudiante sordo, desde la pedagogia critica, es concebido
como un sujeto que se construye desde la diversidad de
contactos, actuaciones, narrativas, gustos, estilos,
manifestaciones. En este sentido, se piensa en la relacion
intercultural, en la que las diferencias sociales, de intereses,
de origen, contextos, linguisticas, de estilos, preferencias,
credos, edades y géneros proporcionan elementos para
establecer relaciones. El docente por su parte, cobra
importancia en tanto se convierte e,n alguien reflexivo que
problematiza las relaciones y construcciones que en el
espacio escolar se tejen, y no alguien que aplica
procedimientos y obtiene resultados. Asi las cosas, la
institucion educativa bilinglie, desde la pedagogia critica, se
convierte en un lugar de encuentro intercultural donde hay y
se presentan diferentes intercambios sociales, de saberes,
conocimientos, y lenguajes, donde los contenidos
curriculares y las practicas pedagdgicas son la excusa para el
contacto y la construccién con el otro.

Como puede verse, son multiples los aportes que desde la
pedagogia y sus enfoques se ponen al servicio de los
propositos educativos bilinglies y biculturales para los
educandos sordos, siendo este un esbozo para orientar el
ejercicio pedagoégico de las comunidades educativas.
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ANEXO 4

Estrategias metodolégicas para la ensefanza del
castellano escrito como segunda lengua a los sordos

Como producto de la experiencia de investigacion sobre la
ensefianza de la lengua escrita a los educandos sordos en
los ciclos de preescolary basica primaria, en el contexto del
proyecto educativo bilinglie bicultural para sordos del
Instituto Nacional para Sordos (Insor), a continuacion se
presentan algunas pautas metodoldgicas desde las cuales
se adelanté dicha experiencia.

Entre los diversos enfoques, uno de los que resulta mas
efectivo para la ensefianza de una segunda lengua, como
lo refieren diferentes estudios y propuestas educativas, es
el discursivo-comunicativo™. Este enfoque hace énfasis en
el desarrollo de diferentes estrategias de lectura: 1. Lectura
rapida para obtener la idea principal, activar esquemas,
descubrir o anticipar la macroestructura del texto; 2.
Lectura para encontrar informaciones especificas; esta
estrategia es Util, pues posibilita al estudiante utilizar los
textos de una manera similar a la que pondra en practica
por su cuenta como lector independiente, puesto que no
siempre se lee un texto completamente; 3. Lectura
extensiva o lectura de muchos textos, es decir, lectura
abundante en la cual prima el interés en el contenido de los
textos y no en la organizacion gramatical de la lengua; 4.
Lectura intensiva, lectura que no deja por fuera ningun
elemento del texto, ni del contenido, ni de la organizacion
discursiva, ni del cédigo linglistico.

Debido a que primero se dan los procesos de comprension,
de ingreso de datos transportados linguisticamente, se
propone que en primera instancia el estudiante sordo se
exponga y participe en actos de lectura; es decir, que el
docente lea al estudiante, que este lea por su propia
iniciativa y que se hable sobre lo leido, convirtiendo la
lectura en una herramienta comunicativa que el estudiante
necesita para resolver situaciones importantes y basicas
paralavida.

Desde los presupuestos de adquisicion de una segunda
lengua, se plantea la necesidad de reconocer las variables

que tiene que ver con el aprendiz™ y las variables

relacionadas con proceso de aprendizaje en si mismo™, pues
estas inciden fuertemente en el proceso de ensefianza.
También aporta al proceso empezar a indagar y reflexionar en
torno a aspectos relacionados con el analisis del discurso

escrito como son: Esquemas cognitivos™®; macroestructura';
cohesion'”; coherencia™ y funciones discursivas'; entre

otros.

La experiencia permite deducir que la ensefianza de la lengua
escrita se lleva a cabo a partir de actividades de lectura
recreativo-comunicativa, las cuales se desarrollan en dos
momentos diferenciados: 1. Presentacion y narracién de
textos y 2. Lectura, actividades de manejo del codigo y
reflexion metalinguistica. Estas actividades deben ser
realizadas durante toda la escolaridad. A medida que los
estudiantes sordos avancen, el docente realizara las
adecuaciones que considere necesarias siempre y cuando
continle respetandose el proceso de los estudiantes, el
proceso de ensefianza, el enfoque y la metodologia. De la
misma manera, la experiencia permite brindar orientacion
sobre como abordar la lengua escrita desde las diferentes

areas del plan de estudio'™.

ACTIVIDADES DE LECTURA RECREATIVO-
COMUNICATIVA

Primer Momento: Presentacion y Narracion de Textos

La presentacion y narracion de textos tiene como finalidad
que los estudiantes disfruten, pierdan temory se enfrenten al
texto. Asi el texto se constituye en una historia que se
comprenda, cobra sentido para el estudiante, contribuye a su
enriquecimiento conceptual y discursivo, y al desarrollo del
pensamiento simbdlico y creativo. Al tener en cuenta que la
mayoria de los educandos sordos al ingresar a la institucion
educativa no cuentan con una primera lengua consolidada,

" El enfoque Discursivo Comunicativo: Discursivo porque privilegia la exposicién y acercamiento a textos completos y auténticos, es decir, material producto de una situacion
normal elaborado no sélo con fines pedagdgicos, sino sociales. Comunicativo porque se considera que la contextualizacion es esencial dentro de la ensefianza y el aprendizaje de
una segunda lengua, la cual debe aprenderse para ser usada con diferentes fines comunicativos. Con relacion al funcionamiento y estructura de la lengua que se aprende, este
enfoque considera que estos pueden ser aprendidos mejor a través del esfuerzo por comunicarse, es decir, que es mas importante dar razén del significado que de las formas. Es
expuesto por Widdowson, 1978, citado por Tovar, L. y otros en Proyecto de Investigacion: Disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la lengua escrita
alos nifios sordos en los tres primeros grados de la basica primaria. Universidad del Valle Instituto Nacional para Sordos, INSOR, 1997.

" Estas estan relacionadas con la edad, la aptitud, la actitud, la motivacion, la personalidad, el estilo cognitivo, las estrategias de aprendizaje, la memoria, el grado de conciencia
acerca de lo que esta haciendo, la voluntad, los posibles problemas de lenguaje, el interés, las experiencias previas, etc. Estas varian de un individuo a otro e interactian de
innumerables maneras en el aprendizaje de la lengua por parte del estudiante. Freeman y Long, 1991. Citados por Tovar, Lionel, en proyecto de investigacion Univalle-Insor, 1998

" Estas se dividen en dos grupos: las relacionadas con mecanismos internos, como La influencia de la primera lengua y las caracteristicas que se han descubierto en la lengua del
aprendiz y las que tienen que ver con los factores externos al aprendiz, es decir, con el entorno de adquisiciéon. Freeman y Long, 1991. Citados por Tovar, Lionel, en proyecto de
investigacion Univalle-Insor, 1998.

" Estos hacen referencia a los conocimientos previos; la informacién que debe aportar el lector para enriquecer su comprension de lo escrito; el conocimiento del tema, del
contexto, de los conceptos y de los parametros actuales para explicarlos. Rincén, Gloria. El Trabajo por Proyectos y la ensefianza-aprendizaje del lenguaje escrito en la educacion
primaria, [19--].

"® Entendida esta como la propiedad semantica global del texto, el seguimiento de un eje tematico a lo largo del mismo. Temas y subtemas. Véase MEN. Lengua Castellana.
Lineamientos Curriculares. Santa Fe de Bogota, Colombia: Magisterio, 1998.

" Esta se refiere a los lazos y marcas formales que se utilizan para ligar una informacion vieja a través del texto. Widdowson. Citado por Maria Cristina Martinez. Analisis del
Discurso, 1997.

" Esta se refiere al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las proposiciones para constituir una unidad mayor de significado. MEN. Lengua Castellana.
Lineamientos Curriculares. Santa Fe de Bogota, Colombia: Magisterio, 1998.

" Estas se refieren a las funciones cognitivas que un sistema semiético debe cumplir para que sea posible un discurso. Raymond Duval. Semiosis y Pensamiento Humano.
Registros Semidticos y Aprendizajes Intelectuales. Universidad del Valle, 1999.

' Estas actividades fueron definidas en el transcurso del desarrollo del proyecto de investigacién adelantado durante seis afios entre la Universidad del Valle e Insor para la
ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua a estudiantes sordos de la basica primaria.
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que les permita interactuar con pares comunicativos o con
adultos sordos, es fundamental, en primera instancia,
generar ambientes linglisticos en LSC que favorezcan su
adquisicion. Esta es una de las razones por las cuales las
actividades de lengua escrita para los grados inicial y
primero se centran en la presentacion y narracién de
textos, de manera que los estudiantes amplien su
experiencia linguistica y fortalezcan sus habilidades de
comprensién, expresion y uso como conocimiento previo
que los prepara para acceder a la segunda lengua.

En este primer momento, la presencia y participacion de los
modelos linglisticos como usuarios nativos de la lengua de
sefias con la debida formacién es fundamental, pues son
ellos quienes estan en mejores condiciones para presentar
y narrarlos textos alos estudiantes sordos, ya que cuentan
con experiencia para realizar la conversion de los textos de
una lengua a la otra, atendiendo a las particularidades
gramaticales y discursivas de ambas lenguas (LSC-LE).

Es fundamental la participacion del modelo linguistico en
el proceso de ensefianza de la lengua escrita, si se tiene en
cuenta que el propdsito es que esta practica se constituya
en una actividad con sentido y socialmente reconocida por
la comunidad sorda. Mientras se llega a esta situacion
ideal, son los docentes quienes requieren asumir dicha
actividad preparandose cotidianamente como narradores
de textosen LSC.

En relacion con la presentacion de textos, el docente o
modelo linguistico deben

+ Presentar a los estudiantes diferentes tipos de textos,
sefialando los indicios gruesos (el titulo, el autor, la
editorial, el pais de origen y el afio de publicacion, entre
otros elementos), con el propdsito de que los
estudiantes tengan una vista previa del mismo y
conozcan de antemano el texto que van a abordar. Una
vez los estudiantes identifiquen este tipo de informacion
en los textos escritos, solo se dedicara el tiempo que se
considere necesario para este fin.

¢ En los grados cuarto o quinto de basica primaria,
dependiendo del desarrollo del proceso y de los
avances de los estudiantes, se inicia con la lectura del
texto y luego se realiza la narracion como una forma de
garantizary complementar su comprension.

+ Motivar a los estudiantes a que realicen la lectura de las
diferentes ilustraciones del texto, con la cual se busca
que activen sus conocimientos previos sobre la
informacién que el texto les brinda. Dicha lectura tiene
como proposito que planteen sus primeras hipotesis, se
anticipen a opinar sobre lo que sucedera en la historia,
es decir, aquello sobre lo que habla el texto valiéndose
de las diferentes ilustraciones.

+ Las intervenciones que realizan los estudiantes sobre
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los textos presentados deben tener respuesta del maestro
o modelo linglistico, pues necesitan saber que sus
hipotesis, conjeturas y predicciones de su lectura sobre las
ilustraciones coinciden en mayor o en menor grado con el
contenido real del mismo.

Teniendo en cuenta la importancia que tiene el input
significativo para la ensefianza de la lengua escrita a los
estudiantes sordos, se considera conveniente que
semanalmente se presenten y narren varios textos. Dicha
narracion es fundamental, pues tiene como objetivo que los
estudiantes disfruten y comprendan su contenido.

Con la narracion en LSC, el docente o el modelo linguistico
sordo deben:

+ Narrar en estructura propia de la LSC, es decir, que el
narrador debe ajustar el contenido escrito a la estructura de
la misma, utilizando los aspectos no manuales de la lengua
de sefas (manejo del espacio y del tiempo, expresion
corporal, contacto y seguimiento visual), aspectos estos
decisivos en la significacion total del texto.

¢ Antes de iniciar la narracion, definir conjuntamente con los
estudiantes como se van a identificar en LSC el titulo y los
diferentes personajes que hagan parte de la historia. Esto,
con el propdsito de agilizar la narracion y evitar el continuo
deletreo.

+ Tener presente que es importante marcar o definir
claramente las expresiones cuando se asumeny ubican en
el espacio diferentes personajes o situaciones que hacen
parte de o se desarrollan en la historia. En este sentido,
también es clave que el narrador, cuando lo considere
necesario, acuda a la comparacion, ejemplificacion y
descripcién como estrategias que permiten al nifio la
comprension y significacion total del texto.

¢+ Tener en cuenta aquellas expresiones o formas
particulares propias de la LSC, pues estas requieren ser
comprendidas y expresadas en forma coherente, dado que
la mayoria, sino todas, contienen una carga semantica.

+ Realizar las acciones necesarias para garantizar la
atencion por parte de los estudiantes al convertir lo
implicito en explicito; para tal efecto, se requiere una
narracion interactiva, es decir, que a medida que se narra
se tenga la habilidad para ir y venir a lo largo del texto en
una narracién cada vez mas significativa, que rescate los
detalles mas sencillos, lo cual es de vital importancia, pues
permite a los estudiantes seguir el hilo conductor
atendiendo a las diferentes relaciones que se tejen a lo
largo del texto. Un texto bien narrado en lengua de sefias
es un primer paso que permite a los estudiantes sordos ver
lalengua escrita como una practica significativa.

¢ Determinar si los estudiantes comprendieron la narracion
del texto, para lo cual se pueden realizar actividades
complementarias, como reconstruccion de la narracion
individual o en parejas, rondas de preguntas en LSC,
iniciando con preguntas de tipo literal’*'. En la medida en
que los estudiantes avancen en la correcta interpretacion

En estas la pregunta contiene parte del texto original, el cual se constituye asimismo como respuesta, la cual puede extraerse del mismo tal como aparece. Norris (1990). Citado

por Tovar, Lionel y otros en Proyecto de Investigacion: Disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la lengua escrita a los nifios sordos en los tres
primeros grados de la basica primaria. Universidad del Valle, Instituto Nacional para Sordos, INSOR, 1997.
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de las mismas, se plantean preguntas de tipo
inferencial'® y mas adelante preguntas de tipo critico-
intertextual'”’; dramatizaciones, dibujos siguiendo la
secuencia del texto narrado, trabajos en plastilina, entre

otras.

Segundo Momento: Lectura de Textos

El desarrollo de actividades de lectura tiene como
proposito que el estudiante disfrute y comprenda el
contenido de los textos. Interesa que el docente lea y no
que ensefie a leer, puesto que a medida que el estudiante
esté expuesto de forma significativa a una amplia variedad
de textos, desarrollara habilidades para la comprension de
la macroestructura de los mismos, es decir, que
paulatinamente identifique la estructura global del texto,
con lo cual puede revisar sus hipotesis acerca de cémo
funciona la lengua que aprende, familiarizarse con
vocabulario de uso frecuente y cotidiano y conocer el
nuevo por contexto.

Mientras los estudiantes no cuenten con los elementos
necesarios, la seguridad y confianza en si mismos para
enfrentar el texto por si solos, es el docente, quien realiza la
lectura, es decir, quien prepara a los estudiantes para que
se apropien y manejen las diferentes estrategias de lectura
segun la necesidad del momento.

Al ser el docente quien lee el texto es imprescindible que
realice la lectura en estructura de la LSC, pues leer un texto
siguiendo la estructura gramatical del castellano no
comunica el verdadero significado a los estudiantes
sordos. Aeste respecto Svartholm' afirma que “el profesor
debe ser capaz, no soélo de hacer traducciones apropiadas
de textos y partes de textos a la lengua de sefas y
viceversa, sino también de explicar las caracteristicas de
los textos a los nifios; tales explicaciones deben darse en
una perspectiva constante en la cual las diferencias y
similitudes entre la lengua de sefas y la lengua escrita se
eluciden. El objetivo de esto es explicar el significado, el
contenido de los textos y demostrar como el contenido se
expresa en las dos lenguas”.

Como punto de partida para la practica pedagdgica sobre la
ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua, la
experiencia posibilita plantear las siguientes pautas para el
desarrollo de actividades de lectura, las cuales resultan
convenientes a partir del grado segundo hasta quinto de
primaria:
* Previamente el texto se ha presentado y narrado en
LSC, el docente inicia su lectura. Este se presenta de
manera que los estudiantes puedan apreciarlo en su

totalidad, garantizar que su presentacion escrita sea clara
y precisa, es decir, que idealmente el texto debe
transcribirse en carteles sin obviar ningun elemento de la
caligrafia, los signos, la puntuacion, la segmentacién de los
diversos parrafos, el uso de comillas, de paréntesis; en
otras palabras, la transcripcion debe ser fiel copia de
original.

En primera instancia, se realiza una lectura extensiva, es
decir, una lectura que centra el interés en el contenido y no
en como funciona la lengua; una lectura rapida del
comienzo al final. El docente debe esforzarse por realizar
una lectura en LSC, con lo cual los estudiantes logran
significar el contenido del texto en toda su dimension,
dirigiendo constantemente su mirada al texto escrito,
sefialando los parrafos o ideas que se leen, dado que es
esencial que al estudiante sordo le quede claro que leer un
texto es diferente a narrarlo.

+ A medida que se lee extensivamente, se debe explicar a

los estudiantes en qué momento esta presente unau otra
lengua y por qué ideas expresadas con la escritura deben
transformarse al pasar a la LSC o viceversa. Estas
explicaciones se dan permanentemente con el proposito
de que los estudiantes comprendan las diferencias y
similitudes entre ambas lenguas, asi como su importancia
parala comunicacion segun la exigencia del contexto.

En segunda instancia, se realiza una lectura intensiva, es
decir, que a medida que se lee, se explicitan los aspectos
relacionados con el funcionamiento y con la gramatica de
la lengua que se aprende. Para tal efecto, el docente
requiere estar preparado y dispuesto a explicar y
ejemplificar desde ambas lenguas las inquietudes de los
estudiantes, de manera que logren identificar las
diferencias y semejanzas que presentan ambas lenguas,
pero también que comprenda que a pesar de esta situacion
son igualmente vaélidas para cumplir con distintas
funciones comunicativas.

En el transcurso de la lectura intensiva y a medida que los
estudiantes enriquecen sus conocimientos en ambas
lenguas, las situaciones de comparacion entre ellas se
presentan constantemente. Los estudiantes siempre
quieren saber como se expresa una determinada idea
tanto en LSC, como en lengua escrita; indagan sobre las
diferentes categorias gramaticales; sobre el uso y funcién
de los signos de puntuacion en un texto escrito, entre otros,
para lo cual el maestro debe prepararse continuamente de
manera que pueda dar respuestas a este tipo de
interrogantes™.

La relectura de textos escritos es una estrategia que
permite combinar la lectura extensiva con la lectura
intensiva, lo cual forzosamente lleva a una reflexion
metalinglistica'y al desarrollo de actividades de manejo del

' En estas, las respuestas no estan explicitas en el texto, pero es posible arribar a ella mediante inferencia o descubrimiento de sus implicaciones. Citado por Tovar, L. y otros en
Proyecto de Investigacion: disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la lengua escrita a los nifios sordos en los tres primeros grados de la basica

primaria. Universidad del Valle, Instituto Nacional para Sordos, INSOR, 1997.

" En estas, las respuestas exigen evaluacion o juicio basado en informaciones adicionales que se mantienen como esquemas mentales generales o recopiladas de otras fuentes
orales o escritas. Citado por Tovar, L. y otros en Proyecto de Investigacion: disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de ensefianza de la lengua escrita a los nifios
sordos en los tres primeros grados de la basica primaria. Universidad del Valle, Instituto Nacional para Sordos INSOR, 1997.

" Svartholm, Kristina. “El aprendizaje de una segunda lengua por los sordos”. Estocolmo: “Ponencia presentada en el Congreso Bilingliismo en la Educacion de los sordos”, 1994. 14.
'* Con relacion a este punto, la experiencia permite afirmar que las actividades de manejo del cédigo y reflexién metalingliistica se deben realizar solo cuando los estudiantes
empiecen aindagar por el funcionamiento de la lengua escrita y reflexionar sobre las particularidades de su propia lengua. La seleccion de aspectos del cédigo que requieren ser
explicitados se realiza segun los interrogantes que planteen los estudiantes y es el maestro quien debera estar atento a identificar qué aspectos de la segunda lengua estan a punto

de ser interiorizados por parte de los estudiantes.
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cbdigo, es decir, actividades que tienen como objetivos
fundamentales ejercitar y ampliar el vocabulario tanto de
contenido como de funcién basica' y explicitar el uso de
aspectos estructurales de la segunda lengua y realizar
las correspondientes aclaraciones sobre las diferencias,
similitudes y caracteristicas propias de la organizacién
gramatical de laLSC y de lalengua escrita.

¢ Cuando el estudiante realiza la lectura requiere la
orientacion del docente, quien debe ir recordandole
cémo leer el texto, aplicando las diferentes estrategias
de lectura, es decir, la lectura extensiva, intensiva, la
lectura para obtener una idea general o para encontrar
una informacion determinada, segun sea el tipo de texto;
igualmente, el docente debe orientar al estudiante para
que realice una lectura en LSC, lea ideas o parrafos
completos, sin detenerse por el significado de palabras
desconocidas, animandolo a negociar significado, es
decir, que comprenda al maximo por si mismo,
utilizando sus esquemas conceptuales sobre el tema 'y
de textos previamente conocidos.

Las actividades que se desarrollan en este espacio son
variadas y siempre deben tener como base los textos
abordados y las inquietudes que los estudiantes planteen,
con respecto a como funciona el cédigo escrito. El
desarrollo de ellas, se da de manera progresiva. En
primera instancia, tienen como propodsito que los
estudiantes se familiaricen con el instrumento escrito,
luego se espera que lo manejen y comprendan sin la ayuda
del docente y por ende que este contribuya para que
paulatinamente conozcan y se apropien de los aspectos
gramaticales de la segunda lengua.

Algunas de las actividades complementarias que desde la
experiencia se han identificado, se relacionan a
continuacion:

*  Apropiacion de vocabulario: Estas actividades siempre
se realizan al final de todos los pasos que se siguen en
la lectura y tienen como propésito que los estudiantes
enriquezcan su competencia Iéxica en segunda
lengua, para lo cual el docente requiere utilizar dicho
vocabulario con diferentes propdsitos; por ejemplo:
para el disefio de los diferentes talleres escritos como
estrategia que permite familiarizarse con su escritura y
significado. Otras actividades que permiten la
apropiacion de vocabulario son: Elaboracion de
ficheros con el vocabulario de los textos abordados
(por campos semanticos, por orden alfabético, por
texto narrado y leido, etc.); disefio de un diccionario
personal y el cuaderno viajero.

e Disefio y aplicacion de talleres escritos: Para que los
estudiantes se familiaricen y comprendan diferentes
tipos de instrucciones que normalmente aparecen en
los libros de texto o en las evaluaciones escritas

(recorta, dibuja, colorea, subraya, responde falso o
verdadero, selecciona la respuesta correcta, completa,
entre otras) y preguntas relacionadas con el contenido de
los textos.

e Copia significativa de los textos abordados en el espacio
de lectura recreativa'’: Esta se puede iniciar a partir del
grado segundo y realizarse hasta que el maestro
considere que los estudiantes al efectuarla son fieles al
texto original, que cumpla con caracteristicas tales como:
orde, ortografia, titulos, caligrafia, adecuada
presentacion de los cuadernos, entre otros aspectos. La
extension de los textos seleccionados deben ser acorde
con la experiencia que tienen los grupos con dicha
actividad.

LA LENGUA ESCRITA EN EL DESARROLLO DE LAS
AREAS

Si bien la lengua escrita cumple un papel fundamental en el
contexto académico como herramienta del pensamiento, que
posibilita la reflexion y el analisis de los diferentes fendmenos
de la naturaleza, es conveniente utilizarla gradualmente como
apoyo para el desarrollo de actividades de tipo académico.
Ello, sin perder de vista que el principal objetivo de la actividad
académica es que los estudiantes construyan conocimientos
sobre las diferentes areas mediante su participacion en
ambientes pedagdgicos que favorezcan ademas el
intercambio de saberes socialmente construidos, usar la
lengua de sefias con fluidez para hablar sobre lo que saben e
indagar sobre sus inquietudes e intereses.

En este sentido, las actividades de lengua escrita que se
desarrollen en las diferentes areas requieren responder a un
proceso gradual y permanente que posibilite a los estudiantes
avanzar en el conocimiento, consulta y manejo de textos de
tipo académico, para buscar, precisar o ampliar informacion
sobre temas de interés relacionados con las areas que
previamente se han desarrollado a través de la interaccion en
LSC.

A continuacion se plantean pautas generales sobre aspectos
que el docente requiere tener presentes para generar
ambientes significativos que motiven a los estudiantes a
utilizar la lengua escrita como apoyo para el desarrollo de
actividades académicas:

e En el desarrollo de las diferentes areas del plan de
estudios o de los proyectos pedagdgicos, es fundamental
privilegiar la construccion de conocimientos mediante el
desarrollo de experiencias significativas que les permitan
a los estudiantes usar la LSC en forma fluida para
preguntar, indagar, cuestionar, argumentar y disentir, es
decir, para construir conocimientos y saberes. En este

"*Vocabulario de contenido: Tiene que ver con aquellas palabras que imprimen significado a la oracion: Sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios. Vocabulario de funcién basica:
Implica las palabras que sirven para mostrar las relaciones y conexiones entre los conceptos representados por las palabras de contenido: Preposiciones, conjunciones,

pronombres y articulos.

" Se denomina copia significativa porque es un ejercicio que realizan los estudiantes una vez que el contenido del texto les ha quedado claro tanto en LSC, como en castellano
escrito y por tanto comprenden lo que estan copiando; esta contribuye a que los estudiantes se familiaricen con la estructura discursiva del texto, con nuevo vocabulario y con

convenciones que rigen la escritura.
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sentido es necesario que el docente se asegure de que
los estudiantes hayan apropiado los conocimientos y
por tanto puedan hablar sobre claramente.

e Desde el principio es basico habituar a los estudiantes
a explorar en diferentes textos escritos (diccionarios,
textos de consulta, enciclopedias, atlas, CD-ROM,
encartas, Internet, etc.) relacionados directamente con
el trabajo académico, orientandolos sobre como
seleccionar informacion contenida en las caratulas, en
las tablas de contenido, en los prélogos e
introducciones y el uso de indices, de manera que
paulatinamente desarrollen la capacidad para evaluar
la pertinencia de las fuentes segun sus necesidades.

e Cuando el docente lee a los estudiantes textos
académicos, es importante que tenga en cuenta que
estos se pueden leer para distintos propdsitos. Para
algunos bastara con hojear unas cuantas paginas en
busca de ideas principales, aprender palabras clave,
etc. En ofras situaciones, se leera para buscar
informacién determinada.

* En la presentacion de textos en LSC o escritos, el
maestro debe orientar a los estudiantes en el
reconocimiento de los diferentes enunciados;
presentar el tema, ampliar, hacer referencia a otros
textos, seguir instrucciones, ejemplificar, etc. Con esto
se busca que los estudiantes, ademas de utilizarla LSC
en forma discursiva, comprendan que un texto escrito
esta construido para diferentes propdsitos
comunicativos.

* A medida que se presentan textos escritos de tipo
académico de mayor complejidad tanto en contenido
como en su escritura, es esencial guiar a los
estudiantes en la identificacion de diferentes tipologias
discursivas, tales como descripciones fisicas,
descripciones de procesos mediados por el hombre,
definiciones, clasificaciones, enumeraciones, etc.,
teniendo en cuenta en principio que los estudiantes
deben identificarlas y saberlas expresar en su primera
lengua.

* Esconveniente promover e incrementar la apropiacion
tanto en LSC como en lengua escrita de vocabulario
propio del lenguaje académico, el cual esta compuesto
de vocabulario técnico y subtécnico™™; esto, con el
propésito de que los estudiantes se familiaricen con el
vocabulario clave de cada una de las areas, lo cual
contribuye a la consulta e identificacién de la tematica
que se necesita.

* Los textos académicos en contenido y organizacion
discursiva deben ser similares a los que ya manejan los
estudiantes en LSC; algunos de estos pueden ser
creados por el maestro para la experiencia
incorporando informacion desarrollada en clase, con

redaccion clara, evitando estructuras sintacticas
complejas, estéticamente bien presentados. En los
grados superiores se deben utilizar los textos académicos
de cada unade las areas. Algunas formas de presentacion
de los textos pueden ser carteleras, mapas conceptuales,
mapas mentales, resumenes, cuadros sinépticos,
esquemas, entre otros.

* Es pertinente que cada vez que el docente lea un texto
académico realice actividades que permitan a los
estudiantes familiarizarse e interpretar adecuadamente
diferentes tipos de preguntas; en primera instancia, estas
deben ser apropiadas por los estudiantes en LSC, es
decir, que una vez estos las manejen y comprendan en su
primera lengua para dar cuenta de sus aprendizajes,
posteriormente el docente debe abordarlas por escrito,
para lo cual es necesario que permanentemente se
exponga a los estudiantes a su ejercitacion.

En relacién con las actividades para apropiaciéon de
vocabulario, estas requieren hacerse como cierre al ejercicio
de lectura de los textos académicos. Algunas de ellas pueden
ser:

* Diccionario personal: Es decir que cada estudiante por su
cuenta va registrando en su cuaderno todo el vocabulario
técnico o subtécnico de cada una de las areas, con su
respectivo significado.

» Disefio de ficheros: En los cuales el docente y los
estudiantes registran en recortes de cartulina los
conceptos de cada una de las areas y al respaldo se
escribe la correspondiente definicion. Este puede
organizarse por campos semanticos”, por orden
alfabético o por areas.

* Copia significativa de textos, mapas conceptuales,
resumenes, cuadros sindpticos, mapas mentales,
carteleras, entre otros. Dicha copia se realiza al final de
todas las actividades de lectura de textos de tipo
académica, de manera que los estudiantes sepan qué es
lo que estan copiando en sus respectivos cuadernos.

* Disefio y aplicacion de diferentes instrumentos escritos:
Para los cuales es esencial retomar vocabulario
previamente trabajado, ya sea el propio de cada area o el
vocabulario visto en el espacio de lectura recreativa y
comunicativa; esto, con el fin de que los estudiantes vean
los distintos usos que se le da al mismo. El objetivo de la
aplicacién de instrumentos escritos es fomentar la
comprension y expresion de preguntas e instrucciones
relacionadas con las tematicas desarrolladas desde cada
una de las areas. En principio, esta actividad debe
centrarse en que los estudiantes comprendan el
instrumento con l|la orientacion del docente;
paulatinamente, su propoésito sera evaluar la apropiacion

'® Vocabulario técnico: Es esencial para comprender y hablar de una disciplina especifica y se aprende como efecto colateral al aprendizaje de los distintos contenidos de cada rea
(celulosa, molécula, fotosintesis, carbohidratos, glébulos rojos, etc.). Vocabulario subtécnico: es aquel que no es especifico de ninguna disciplina en particular y aparece en todas

con bastante frecuencia (funcién, proceso, desarrollo, etapa, detalle, etc.).

" Campo semantico: Hace referencia a la organizacion de palabras y expresiones relacionadas entre si en un sistema que muestra las relaciones que existen entre ellas. Jack C.
Richard, John Platt. Diccionario de Lingtiistica Aplicada y Ensefianza de Lenguas. Espafia: Editorial Ariel, 1997.
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de contenidos por parte de los estudiantes. inicial.

De otro lado, es fundamental que las instituciones Finalmente, es indispensable que los diferentes actores
educativas bilingles biculturales para sordos generen educativos comprendan que la lengua escrita como proceso
espacios de discusion y reflexion sobre el papel que juega esta en continua progresién y esta avanza en la medida en
la lengua escrita en la educacién de los sordos, en la que lainstitucién educativa y sus actores se conviertan en una
comunidad sorda en general y en la construccién de comunidad de lectores que permanentemente acuden al texto
conocimientos. También es primordial que la comunidad escrito y buscan respuestas que contribuyan en la resolucion
educativa reflexione sobre la adquisicién temprana de una de problemas. Asi mismo, tener en cuenta que se requieren
primera lengua, sobre la ensefianza de la lengua escrita todos los demas aspectos que conforman la organizacién
como segunda lengua y sus implicaciones en la educacion curricular de las propuestas educativas para sordos, sin los
de los sordos, aspectos fundamentales que resultan cuales seriaimposible abordar la lengua escrita.

imposibles de resolver con el desarrollo de una experiencia ANEXO 5
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CONSTRUCCION DE PLAN DE ESTUDIOS POR
PROCESOS Y SUBPROCESOS

En este anexo se comparten con los lectores aspectos
fundamentales producto del disefio, implementacion,
seguimiento y evaluacion del proyecto educativo bicultural
e intercultural para los ciclos de preescolar y basica
primaria, que se ha adelantado en el Insor, en lo
relacionado con la construccion del plan de estudios por
procesos y subprocesos como parte del trabajo
académico. Los planteamientos aqui expuestos se pueden
constituir en elemento guia o referente para otras
propuesta educativas de estas caracteristicas siendo
importante anotar, que si bien aqui se exponen
orientaciones para construir un plan de estudios por
procesos y sus bondades en la implementacion, pueden
existir otras estructuras que cumplan con la respuesta
pedagogica que requieren los estudiantes sordos y por
tanto las instituciones pueden autbnomamente optar por
ellos siempre y cuando no vayan en detrimento de las
capacidades y potencialidades de los educandos sordos.

De acuerdo con lo expuesto a lo largo del documento, cabe
tener en cuenta que a la pedagogia y por tanto a los actores
educativos que la hacen posible les atafie un reto, pues la
diferencia y la diversidad dentro de ellas son variables
permanentes en la educacion de los sordos y hay que
responder educativamente a dicha situacién. En este
sentido, desde la experiencia investigativa' se ha logrado
constatar la conveniencia de construir planes de estudio
que promuevan primordialmente el curso de procesos de
desarrollohumano porlas siguientes razones:

* La construccion de un plan de estudios por procesos se
fundamenta en la definicién de procesos y subprocesos
inherentes a cada una de las areas de conocimiento
disciplinar. Cada disciplina permite potenciar en los
educandos una serie de procesos de pensamiento
coherentes con su naturaleza, es decir, procesos de
pensamiento légico matematico, procesos de
pensamiento social, procesos de pensamiento cientifico,
procesos estéticos y artisticos, entre muchos otros. Asi,
independientemente del contenido, si un sujeto cuenta
con el desarrollo de dichos procesos, puede operar
cognitivamente sobre este.

*

Un plan de estudios por procesos rompe la estructura
tradicional de trabajo pedagodgico, fundamentado en el
aprendizaje de contenidos que muchas veces son
descontexualizados y programados rigidamente para
cada uno de los afios escolares; en este caso,
inicialmente se determinan los procesos™ inherentes a
cada una de las areas del plan de estudios. Al ser
procesos, se mantienen permanentemente a lo largo de

toda la escolaridad, es decir, que un estudiante siempre
esta en vias de hacer complejos cada vez mas los mismos
procesos durante toda su vida escolar. Ademas, los
contenidos no se establecen previamente para cada grado,
ni se constituyen en el fin del acto pedagdgico, sino en
mediadores para contextualizar experiencias significativas
que permitan el curso y potenciacion de procesos
linguisticos, comunicativos, socioculturales, académicos,
artisticos y corporales.

Para comprender mejor este argumento se presenta, a
manera de ejemplo, un esbozo del proceso de estructuracion
de un plan de estudios para el caso del area de ciencias
sociales:

En este caso la decision institucional no empieza por qué
debe aprender el estudiante del area de ciencias sociales,
sino qué procesos de pensamiento debe desarrollar para
poder construir cualquier tipo de conocimiento social o para
poder interactuar efectivamente en los diferentes ambitos de
esta disciplina. Por ello, lo primero que se hace es establecer
qué es lo esencial de todo hecho social o qué es lo comun a
todos ellos como base para constituir los procesos. En este
sentido, los procesos son entendidos como los hilos
conductores que determinan la ruta o camino especifico que
los educandos deben transitar con el propdsito de construir
una determinada forma de pensamiento, en este caso
sociocultural; pero igual sucede en el terreno cientifico,
I6gico-matematico, estético o corporal. Estos procesos han
de ser coherentes y continuos a lo largo de los diferentes
grados escolares, de tal manera que permitan dar cuenta de
los avances y transformaciones frente a las diferentes formas
de pensamiento en el desarrollo integral del educando sordo.

En este caso se determiné que estos hilos conductores
entendidos como procesos eran: 1. Procesos de pensamiento
histérico, 2. Procesos de pensamiento geografico, 3.
Procesos de pensamiento econdmico, y 4. Procesos de
pensamiento politico. Puesto que al analizar los diferentes
contenidos de las ciencias sociales se identifica que lo comun
a todo hecho es que ocurre en un determinado momento
histérico, en un lugar especifico, en un contexto socio-politico
especifico y bajo un modelo econémico particular, esto es,
para que un estudiante pueda comprender integralmente un
hecho social, que bien puede ser el descubrimiento de
Ameérica, o la revolucion sorda en Washington, o el fenémeno
de los desplazados en Colombia, debe potenciar los mismos
procesos en los tres casos. Los procesos son complejos y
dinamicos, en tanto han de referirse a la forma como se
construyen los conocimientos y el desarrollo de las
competencias que esta construccion genera en el educando.
Estos generalmente son definidos a partir de las teorias
propias de cada area y se confrontan a partir de la practica
pedagdgica cotidiana del maestro.

A partir de los procesos definidos para cada area, se

*Instituto Nacional para Sordos, INSOR. Disefio, implementacién y seguimiento de una propuesta educativa bilingiie bicultural para sordos en los ciclos de
preescolar y basica primaria. Logros y dificultades Eje Académico. Informe del proceso. Bogota: Documento mimeografiado. Subdireccion de Investigacion

y Desarrollo- Grupo de Investigacion y Desarrollo Pedagdgico, 2001.

' Seglin Negret, /os procesos hacen referencia a las "transformaciones que se producen en el desarrollo de los nifios. Siempre son complejos, dindmicos y
no se pueden aprender directamente". Hojas pedagdgicas, textosNo. 6. Cali, Colombia: la Alegria de Ensefiar. 5.
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determinan los subprocesos'”. Estos son entendidos
como las partes o los componentes del proceso, los cuales
resultan de segmentarlo para determinar los aspectos que
son necesarios para constituirlo como tal, que permiten

comprenderlo y desarrollarlo de manera progresiva e integral.
En el caso del ejemplo que se ha planteado, los subprocesos
que constituyen cada proceso son:

Pensamiento Historico

Temporalidad | Sujeto histérico

Relaciones entre Permanencia y
hechos histéricos transformacion

Pensamiento Geografico

espacial

Ubicacion y representacion | Perspectiva geogréfica | Articulaciones Geogréficas

Pensamiento Econémico

Recursos naturales y sociales | Sistemas econémicos | Procesos de produccién

Pensamiento Politico

Organizaciones politicas | Sujeto politico | Situacién politica

Se considera que estos son subprocesos, pues, por
ejemplo, solo es posible configurar un pensamiento
histérico como proceso si el sujeto desarrolla nociones en
torno al tiempo que le permitan comprender las relaciones y
las connotaciones de las diferentes épocas y tiempos
(pasado, presente, proyeccion futura); ubicar y
comprender el sujeto o sujetos protagonistas del hecho en
cuanto a la época en que ocurrié el fendmeno; establecer la
relacion del hecho con aquellos que lo causaron, influyeron

o detuvieron y su incidencia sobre hechos posteriores; y
establecer qué aspectos de esos hechos permanecieron y
qué transformaron socialmente.

Posteriormente, para cada subproceso es necesario

determinar el punto al que se aspira llegue el estudiante frente

al curso de cada uno de estos y con relacién al grado en que

esta. Este punto o momento del desarrollo se define como
133

logro™.

Pensamiento Historico

Temporalidad Sujeto histérico

Relaciones entre Permanenciay
hechos histéricos transformacién

Logro: Secuencia hechosde | Logro: Compara la
su vida familiar, escolar y | informacion de diferentes
local, asi como sucesos de | fuentes y explica las causas
orden nacional e|y consecuencias de
internacional vy los | situaciones trascendentales
diferencia y confrontaentre | determinando los
si, de acuerdo con | protagonistas de cada una
relaciones de temporalidad. | deellas.

Logro: Construye vy | Logro: Determinay explica
establece relaciones entre | los hechos que originaron
los hechos mas | cambios o no modificaron
importantes de la vida | eldesarrollode la historia.
histérica y del entorno,
articulandolos con base en
sus origenes, desarrollo y
desenlace.

Pensamiento Geografico

espacial

Ubicacion y representacion Perspectiva geografica Articulaciones geogréficas

representaciones geograficas | culturales.
estableciendo relaciones entre ellas.

Logro: Sitia y maneja | Logro: Delimita los lugares segin Logro: Construye diferentes tipos de
funcionalmente | as | caracteristicas fisicas, humanas vy relaciones entre lugares

considerando los aspectos fisicos,
humanos y culturales.

Pensamiento Econémico

Recursos naturales y sociales Sistemas econdémicos Procesos de produccion

naturales del lugar, la forma de organizacién

desarrollan.

Logro: Identifica los recursos Logro: Compara y relaciona la | Logro: Establece la interdependencia
econdmica de | entre funcionamiento econémico, los
obtenerlos y la utilidad que tienen. diferentes lugares y el tipo de | procesos de produccion, el comercioy
actividades econdmicas que alli se | el consumo de productos.

2 Ibid. Por su parte, los subprocesos son definidos como las dimensiones simultdneas y mutuamente dependientes involucradas en un proceso de

desarrollo.

¥ Ibid. "Los logros son definidos como el momento de un proceso de desarrollo, elevados desde una categoria, no son estados definitivos (no se tienen bien
o regular, o no se tienen ni se deben), ni tampoco contenidos de un area que se ubican un mes del calendario para ser ensefiados (como lo eran los antiguos
objetivos). Al estar definidos desde un modelo de desarrollo tienen siempre etapas o pasos previos generales y necesarios que se han definido como niveles
delogro, porlos cuales deben pasar todos los nifios de manera obligatoria, aunque lo hagan con ritmos diferentes y en distintos momentos". P. 5.
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Pensamiento Politico

Organizaciones politicas

Sujeto politico Situacion politica

Logro: Compara formas de
organizacién politica y social
relacionando normas, formas de
participacion y relaciones de poder.

Logro: Interpreta el rol asumido por
diferentes lideres politicos de su
contexto y de la vida publica nacional
einternacional.

Logro: Integra incidentes donde se
han presentado desacuerdos y pactos
en las organizaciones politicas y
sociales de diversos sectores para

analizarlos.

Luego se prevén los posibles momentos o metas parciales

hacia los cuales los estudiantes han de avanzar

para

alcanzar el logro. Estos momentos se denominan niveles
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de logro ™,

entendidos como

los pasos que

necesariamente se deben recorrer para lograr el proposito

planteado en cada subproceso de desarrollo. Los niveles de
logro se constituyen en los referentes de los avances de los
estudiantes, deben ser coherente con las diferentes variables
que inciden en los ritmos propios de aprendizaje de los
educandos sordos frente a la construccién de conocimientos.

Pensamiento Histodrico

Temporalidad

Sujeto historico

Relaciones entre

es en Permanencia y
hechos historicos

transformacion

Logro: Secuencia hechos de
su vida familiar, escolar y
local, asi como sucesos de
orden nacional e
internacional y los diferencia
y confronta entre si, de
acuerdo con relaciones de
temporalidad.

Logro: Compara la
informacion de diferentes
fuentes y explica las causas
y consecuencias de
situaciones trascendentales
y determina los
protagonistas de cada una
deellas.

Logro: Determina y explica
los hechos que originaron

Logro: Construye vy
establece relaciones entre

los hechos mas | cambios o no modificaron
importantes de la vida | eldesarrollode la historia.
histérica y del entorno,

articuldandolos con base en
sus origenes, desarrollo y
desenlace.

Niveles de Logro:
1.Evoca diferentes momentos
de la historia
organizadndolos en
secuencias temporales.
2.Diferencia hechos de la
historia por las secuencias
temporales que establece
entre ellos.

.Clasifica hechos de la vida
histérica de acuerdo con el
establecimiento de
relaciones de temporalidad.

4.Analiza hechos historicos

basdandose en las
caracteristicas de la época.

w

Niveles de Logro:

1. Describe las acciones de los
lideres respecto de
situaciones importantes.

2. Construye relaciones entre
los lideres y los sucesos
historicos.

3. Explica las caracteristicas y
motivaciones de los
lideres de sucesos
histéricos relevantes.

4. Compara las situaciones
relevantes vividas por los
lideres histodricos.

Niveles de Logro:

1. Narra las causas de los
sucesos de la historia.

2. Establece relaciones entre
los eventos mas
importantes de su vida y
de la vida histérica de un | 2.
lugar.

3. Realiza secuencia de los
eventos histdricos con
base en sus origenes. 3.

4. Explica los hechos mas
importantes de la historia
precisando sus causas,
desarrollo y consecuencias.

Niveles de Logro:

1. Identifica tanto los hechos
que originaron cambios en
el desarrollo de la historia,
como aquellos que no han
incidido en su modificacion.
Describe las caracteristicas
de los sucesos que
modificaron o no el
desarrollo de la historia.
Explica los cambios
ocurridos en la historia a
partir de los anteriores
hechos, asi como por qué
no se han transformado
determinadas situaciones.
4. Plantea hipdtesis en torno

al desarrollo de la historia.

Pensamiento Geografico

espacial

Ubicacion y representacion

Perspectiva geografica

Articulaciones geograficas

las

Logro: Sitla y maneja funcionalmente
representaciones geograficas

Logro: Delimita los lugares segun
caracteristicas fisicas, humanas vy

Logro: Construye diferentes tipos de
relaciones entre lugares considerando

estableciendo relaciones entre ellas. culturales. los aspectos fisicos, humanos vy
culturales.

Niveles de Logro: Niveles de Logro: Niveles de Logro:

1. Construye diferentes formas de | 1. Describe las caracteristicas fisicas, | 1. Reconoce la incidencia del aspecto

representacion geografica de un
lugar.

2. Compara las diferentes formas de
representacion geografica de un
lugar de acuerdo con la informacion
dada por cada una de ellas.

3. Selecciona y elabora la forma de
representacion geografica mas
coherente con un determinado
objetivo.

4. Explica algunas formas
representacion geografica.

de

humanas y culturales de un
determinado lugar.

2. Realiza comparaciones entre
diversos lugares teniendo en cuenta
el aspecto fisico, humano y cultural.

3. Delimita lugares de acuerdo con sus
caracteristicas fisicas, humanas y
culturales.

4. Categoriza y clasifica lugares
geograficos por semejanzas o
diferencias entre sus caracteristicas
fisicas, humanasy/o culturales.

fisico sobre las caracteristicas
humanas vy culturales de la
poblacion.

2. Describe y explica la influencia del
aspecto fisico sobre la poblacién y la
cultura en espacios geograficos.

3. Establece relaciones entre el aspecto
fisico y los grupos humanos de
determinados lugares.

4. Predice posibles cambios en la
cultura, dependiendo de
modificaciones repentinas en la
geografia de un lugar.

=

** | os niveles de logro que aqui se exponen pueden variar dependiendo de las condiciones de ingreso de los estudiantes durante cada afio lectivo.
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*

*

Pensamiento Econémico

Recursos naturales y sociales

Sistemas econémicos

Procesos de produccién

Logro: Identifica los recursos
naturales del lugar, la forma de
obtenerlos y la utilidad que tienen.

Logro: Compara vy relaciona la
organizacion econémica de diferentes
lugares y el tipo de actividades
economicas que alli se desarrollan.

Logro: Establece la interdependencia
entre funcionamiento econdémico, los
procesos de produccion, el comercio y
el consumo de productos.

Niveles de Logro:

1. Identifica los
proporcionan
lugares.

2. Establece diferencias entre
recursos naturales y sociales.

& Establece relaciones entre los
recursos naturales y sociales que
se tienen en diferentes regiones.

4. Describe laimportancia y el uso de
algunos recursos naturales.

recursos que
determinados

Niveles de Logro:

1. Describe la importancia de la
organizacién econémica de un lugar.

2. Explica la forma en la cual se
organizaron grupos humanos para
obtener beneficios econémicos.

3. Describe el desarrollo de algunas
actividades econdémicas y los

beneficios para el contexto
geografico.
4. Halla relaciones entre la

organizaciéon econdmica y las
actividades econdmicas de un lugar.

Niveles de Logro:

iy Identifica la forma de obtener los
recursos en diferentes lugares.

2. Diferencia el funcionamiento
economico de diversos lugares.

3. Establece la importancia de la
produccién para la economia del
pais.

4. Relaciona la actividad econémica
en los diversos procesos de la
produccién.

Pensamiento Politico

Organizaciones politicas

Sujeto politico

Situacion politica

Logro: Compara formas de
organizacién politica y social
relacionando normas, formas de
participacion y relaciones de poder.

Logro: Interpreta el rol asumido por
diferentes lideres politicos de su
contexto y de la vida publica nacional
einternacional.

Logro: Integra incidentes donde se han
presentado desacuerdos y pactos en las
organizaciones politicas y sociales de
diversos sectores para analizarlos.

Niveles de Logro:

iy Reconoce las formas de
participacién que se vivencian en
diferentes lugares.

2. Describe la organizacién politica
que se vive en un lugar.

3. Compara las formas de
participacion que se dan en

Niveles de Logro:

1.  Identifica a los lideres politicos en
los inicios de la historia.

2.  Caracteriza a los lideres politicos
que reconoce en su cotidianidad y
en la historia.

3. Describe el rol de un lider y se
describe a si mismo en dicho

Niveles de Logro:

1. Reconoce la importancia de la
autoridad encontrada en diversos
espacios.

2. Propone alternativas ante la
existencia de conflictos.

3. Explica la importancia de los
acuerdos y del cumplimiento de
estos para el logro de la

diversos contextos. papel. convivencia democratica.
4, Explica situaciones y relaciones | 4. Explica la importancia de los | 4. Relaciona el incumplimiento de
entre poder y convivencia. dirigentes para el proceso de los acuerdos con las
gobierno. consecuencias que se

desencadenan.

Esta construccién se evidencia a medida que
progresivamente el educando sordo accede a
experiencias y discursos que le permiten describir,
interpretar, explicar, contrastar, hacer hipodtesis,
contradecir y argumentar los fenémenos por estudiar, al
lograr una real aprehension de las diferentes realidades.
Por otro lado, un plan de estudios fundamentado en
procesos posibilita introducir de forma significativa los
saberes y conocimientos propios de la comunidad sorda
en los diferentes campos disciplinares.

Posibilita introducir los contenidos, sin estar supeditados
a un determinado grado escolar, es decir, que un
educando de primero de primaria puede acceder a
experiencias pedagogicas en torno a los conocimientos
que sean de su interés y necesidad y no existen
contenidos que sean prerrequisitos de otros. Si un
educando accede en primero de primaria a una
experiencia pedagdgica en tornoa Europa o al Universo,
lo importante alli es el nivel de logro que se promueve
para que este lo alcance, el cual estara en consonancia
con sumadurez, su potencial y su desarrollo lingUistico.

A partir de un plan de estudios por procesos, el
estudiante sordo nunca pierde, se revalua entonces la
idea de “perder el afo” puesto que si se estan cursando
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procesos no es posible volver a repetir lo que ya se ha
avanzado o logrado. Los procesos siempre van hacia
adelante, nunca se devuelven; ningun nifio en condiciones
normales después de haber aprendido a caminar se
devuelve a la etapa del gateo y se olvida de la marcha. En
este sentido, los estudiantes sordos siempre estaran
evidenciando académicay linglisticamente sus ganancias,
lo cual supone ademas que un estudiante puede pasar de
un nivel a otro o de un grado a otro, sin estar supeditado ala
finalizacion de un determinado afio lectivo.

Posibilita que cuando ingresa un estudiante sin
experiencias educativas previas, o sin dominio de la LSC,
se pueda ubicar en un grado en el cual tenga comparieros
con edades similares, que compartan similares intereses y
con los cuales se sienta identificado. Esto es posible porque
el estar con pares promueve interacciones que van a
desarrollar mas rapida y eficazmente su adquisicién de la
LSC, al serlos mismos procesos y subprocesos para todos;
lo que va a variar en torno al estudiante es que el nivel de
logro esperado no es el mismo de sus compafieros, sino el
correspondiente a un grado inferior.

Se supera la disposicion de programas, parceladores y horarios
escolares casi siempre organizados desarticuladamente
desde unasoladisciplinaoareay paraellla.
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+ Para este caso, los conocimientos se determinan por el
contexto de construccion de conocimientos y saberes que
se haya disefiado, de acuerdo con el interés, necesidad,
momento escolar e historia sociolingliistica y escolar de
los educandos.

Exige el disefio e implementacion de estrategias
didacticas consecuentes con la experiencia visual de los
educandos sordos, de tal forma que se privilegia abordar
los conocimientos propios de cada area a partir de
contextos reales que le permitan acceder sin restricciones
a una realidad total. En este sentido, se promueve la
comprension, expresion y cuestionamiento de dicha
realidad a partir de la generacion de contextos
pedagogicos favorables para la adquisicidn,
consolidacion y/o enriquecimiento de la LSC.

La expectativa de un trabajo de este tipo es el desarrollo
de procesos de pensamiento que le posibiliten explicar,
analizar, cuestionar y argumentar el mundo de la ciencia,
la tecnologia, las humanidades, el arte, la cultura y la
comunidad sorda; establecer relaciones entre ellos y
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saber utilizar dichas construcciones para dar soluciones a
problemas de la vida real. Ademas de lo anterior, en el
caso de los sordos, a partir de dichos procesos, se
promueve en el estudiante un mayor enriquecimiento
frente al uso y comprension de la LSC, de caracter
referencial, formal, académico, coloquial, ritual, etc.

Posibilita que los maestros determinen los pasos o
subprocesos por los que van avanzando los estudiantes
sordos frente a la construccion de los diferentes campos
de conocimiento, lo cual permitira la construccion de
propuestas sobre la secuencia de los planes de estudio de
acuerdo con la condicion sociolinguistica de los
educandos y en coherencia con la planificacion de los
objetivos pedagdgicos.

Permite contrastar los logros obtenidos de los educandos
sordos con las expectativas y exigencias planteadas en
los objetivos de la institucién educativa bilingle bicultural
e intercultural y del sistema educativo formal; determina
las fortalezas y aspectos por mejorar en la perspectiva de
transformacion de la misma.






