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EDITORIAL

n Colombia las personas sordas han mantenido por cuenta propia espacios de reunién donde utilizan la Lengua Manual,

con el propésito de comunicarse, de encontrar sus amores, sus amistades y de tener un momento para ellos mismos.

Parques, casas, restaurantes, han sido testigos de una prictica silenciosa, pero significativas para sus propias vidas. En
dichos espacios, se gest6 la idea de crear Asociaciones, siendo reconocida en 1957 la Sociedad de Sordos de Bogotd, como la
primera entidad fundada en el pais; actualmente existen mas de 20 Asociaciones.

Pero paralelamente a estos encuentros, existen otros mayores en cuanto a su espacio y tiempo: Los marcados por los oyentes.
Familiares, amigos, vecinos y personas en general con la cual la poblacién sorda también interactiia, marca una nueva exigen-
cia comunicativa, que les «obliga» a entrar a una lengua diferente.

Esta realidad que hace parte de la poblacién sorda, nos plantea una imperiosa reflexién acerca del significado y uso de la
Lengua Manual y el Espafiol. Y por otro lado nos hace reflexionar acerca de nuestra propia comprensién acerca de la persona
sorda y de la manera como abordamos sus procesos educativos, familiares, laborales, psicoldgicos y sociales.

Para ello y recogiendo algunos de los diferentes trabajos que se han hecho acerca de E/ Bilingiiismo en general y en particular
de los sordos, presentamos este documento de reflexion, el cual busca senalar los diferentes aspectos que involucran hablar de
una posibilidad educativa, con la cual se pretende que la persona sorda pueda manejar su Lengua Manual y acceder a su
Lengua Nacional, que para nuestro caso seria el Espafiol.

Es importante resaltar y divulgar, que el Insor estd adelantando una investigacién para la validacién de un modelo Bilingiie
Lengua Manual Colombiana/Espafiol para nifios de 0 a 5 afios, el cual busca abrir puertas a una opcién educativa importante
que favorezca la comunicacién precoz, asi como la capacitacién de padres de familia y adultos sordos.

Con este proyecto el Insor estd liderando politicas educativas que beneficien a las personas sordas y de esta manera estd
cumpliendo con nuestra misién asignada por el Gobierno Nacional.

Esperamos con la presente publicacién aportar a la comprensién de la problematica educativa y comunicativa de la persona
sorda’

La Directora General,

Luz Mary Plaza C.




INVESTIGACION
PARA LA VALIDACION

DE UN MODELO BILINGUE
LENGUA MANUAL COLOMBIANA
(LMC)- ESPANOL PARA NINOS
SORDOS DE 0-5 ANOS

EN SANTAFE DE BOGOTA

Planeacién Nacional para su estudio y aprobacién. Se obtuvo viabilidad
presupuestal en el ano 1994.
Actualmente se estd desarrollando la primera etapa del proyecto que consiste
en:
B Disenio del modelo.
B Elaboracion de mddulos de capacitacién para los adultos sordos que inter-
vendrin en la aplicacién.

E ste proyecto fue presentado en 1993 ante el Banco de Proyectos de

B Elaboracién de los médulos de formacién para los padres de los nifios sor-
dos que acepten la propuesta.

B Elaboracién del protocolo para la observacién de la competencia
comunicativa de los nifios.

B FEjecucion de acciones para la sensibilizacién hacia el bilingtiismo de los
sordos dirigidas a la comunidad educativa y a la comunidad sorda. ‘

Para el afio 1996 y hasta 1999, se tiene prevista la fase de aplicacién piloto del

modelo, para lo cual se requiere adecuacién del espacio fisico, seleccién

y capacitacién de los adultos sordos, capacitacién de los profesionales y

captacién de los nifios sordos. A lo largo de la aplicacién se efectuardn

videograbaciones para ¢l registro y andlisis del desarrollo de la competencia

comunicativa de los nifios sordos.

Las razones que condujeron a presentar este proyecto, son entre otras las si-

guicntes:

En la educacién del sordo, la tendencia general, ha sido privilegiar la ensenanza

del espafiol oral. Esta prioridad, va en detrimento del desarrollo cognitivo del

nifio sordo, ya que el tiempo invertido en el aprendizaje formal de las caracte-

El modelo bilingie

de INSOR, se concibe
como una estructura

de naturaleza
socio-comunicativa

que define un conjunto

de principios, condiciones,
estrategias para
propiciarle al nifo sordo
la adquisiciéon temprana
de una lengua natural,
situados en la perspectiva
de una educacion bilingie.

Presentacién del Proyecto del INSOR
Responsables: Luz Stella Cruz
Paulina Ramirez

Fonoaudislogas INSOR




INsTITUTO NAcCcioNAL PARA SokDOS - INSOR

risticas auditivas y vocales del espafol
(de dificil acceso para el sordo) es nece-
sario para construir el lenguaje como
simbolizacion de la realidad, centro de
la socializacion y de la construccién del
pensamiento.

En los actuales programas de atencién
a los nifios sordos menores de cinco
anos, no se ha permitido el acceso, ni
reconocido la importancia de la lengua
manual, como lengua primaria de las
personas sordas.

Al no favorecer la adquisicién y el desa-
rrollo oportuno, del lenguaje manual
como lengua primera del nifio sordo, se
estin comprometiendo procesos poste-
riores como el del aprendizaje de la lec-
tura y escritura del espafiol que dardn
como resultado sordos adultos analfa-
betos.

El nifio sordo crece con una baja
autoestima, pues los modelos que se le
presentan, empezando por los del len-
guaje, favorecen siempre la imagen del
oyente, lo que redunda en una falta de
identidad como miembro de la comu-
nidad de sordos.

La mayoria de los nifios sordos al ingre-
sar al preescolar, no evidencian compe-
tencia comunicativa en lengua alguna.
En Colombia no se han realizado in-
vestigaciones que validen una aproxima-
cién determinada en la educacién del
sordo. Se han importado enfoques y mé-
todos que se adoptan sin el previo and-
lisis de la situacién real del sordo en
Colombia.

En este proyecto se mira a la persona
sorda desde un punto de vista cultural
en contraposicién al punto de vista mé-
dico que ha prevalecido, es decir, las per-
sonas sordas no son vistas como seres
humanos defectuosos sino como perso-
nas pertenecientes a un grupo minori-
tario que comparten similares experien-
cias de vida y una lengua que difiere de
la utilizada por la mayoria.

Los contactos permanentes con los
oyentes, que constituyen la poblacién
mayoritaria en la que los sordos se en-
cuentran inmersos, los llevan forzosa-
mente a volverse bilingiies:

Se considera que el bilingtiismo es un
fenémeno universal que se puede defi-

nir como un estado lingiiistico; el bilin-
gliismo no es una situacién excepcio-
nal; es una solucién de comunicacién
entre dos poblaciones que tienen carac-
teristicas diferentes; por lo tanto, se ob-
serva que en todas las situaciones de
contacto de lenguas el bilingiiismo es un
hecho inevitable. .

En Colombia, la nocién de bilingiiis-
mo ha sido recientemente adoptada en
la educacién en general, y atin mas re-
cientemente en la educacién de los sor-
dos, por lo cual su manipulacién no es
muy clara por lo pronto.

Al hablar de bilingiiismo nos referimos
a su definicién por la funcién o el uso,
de tal manera que consideramos que un
sujeto bilingtie es aquel que utiliza dos
o mds lenguas alternadamente con di-
ferentes niveles de dominio y depen-
diendo de la situacién, para comunicarse
en su vida cotidiana.

({Coémo definimos el bilingiiismo de los
sordos?

Desde el punto de vista lingtiistico, de-
cimos que estd constituido por dos len-
guas de caracteristicas diferentes: una de
modalidad visual, motora y espacial y la
otra auditiva, vocal, temporal. También
se considera que el bilingtiismo de los
sordos es sucesivo, puesto que la lengua
de sefias se adquiere, como primera len-
gua (L1), de manera espontinea y na-
tural si se es expuesto a ella desde tem-
prana edad y posteriormente se apren-
de el espafiol o segunda lengua (1.2) de
manera formal. Hay que destacar que el
conocimiento de la primera lengua hace
aportes importantes en la adquisicién de
la segunda lengua, especificamente a tra-
vés de la actividad metalingiiistica.
Desde el punto de vista sociologico es
un bilingiiismo particular, por necesi-
tar de medios sofisticados y especificos
para el aprendizaje del espafiol y aun
para la LMC, se requiere adecuar el
entorno para propiciar el contacto con
locutores nativos que favorezca la ad-
quisicién natural.

-También es necesario, pues las perso-
nas sordas no pueden escoger ser mo-
nolingiies (usar sélo espanol o sélo

LMC ) si desean participar de la socie-

dad en la que se desenvuelven deben
utilizar las dos en su vida cotidiana se-
gun los interlocutores.

Desde el punto de vista pedagogico, se
define como un bilingiiismo Construi-
do, ya que no se adquiere de manera
totalmente espontinea como podria
pensarse en nifios oyentes expuestos a
dos lenguas.

También debe ser sostenido a largo pla-
zo, es decir que serd un estado lingiiis-
tico en el que permaneceri una persona
sorda a través de su vida y que le permi-
ta su identidad como miembro de un
grupo minoritario; no debe ser por lo
tanto s6lo el paso de la no-comunica-
ci6én a la comunicacién exclusivamente
oral.

Con el anterior marco de referencia, se
presentan a continuacién aspectos ba-

sicos del modelo bilingiie del INSOR.

DerFINICION
El modelo bilingtie de INSOR, se con-

cibe como una estructura de naturaleza
socio-comunicativa que define un con-
junto de principios, condiciones, estra-
tegias para propiciarle al nifo sordo la
adquisicién temprana de una lengua na-
tural, situados en la perspectiva de una
educacion bilingiie.

OBJETIVOS

B Ofrecer al nifio sordo menor de cin-
co afios un entorno comunicativo que
favorezca la adquisicion temprana de
una lengua natural, reconociendo que
las lenguas de senas son lenguas na-
turales.

B Brindar atencién y apoyo temprano
a las necesidades del grupo familiar
primario.

B Establecer vinculos de tipo socio-co-
municativo entre los padres y sus ni-
fios sordos con la comunidad sorda.

B Brindar cuidados bdsicos y progra-
mas para las diferentes dreas de
desarrollo socio-afectivo, motriz,
perceptivo y cognitivo.

B Desarrollar un programa de forma-
cién permanente dirigido a los
involucrados: sordos y oyentes.

Este modelo se fundamenta en los si-

guientes principios:
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ELBILINGUISMO DELOS SORDOS

La intervencién temprana en el caso
de la sordera es una intervencién
lingiiistica.

Los nifos sordos deben recibir una
estimulacién particular en cuanto al len-
guaje se refiere. Deben tener acceso a la
construccion lingtifstica de la misma
manera que un nifio oyente: inmersos
en el llamado «bafo de lenguaje», que
no debe centrarse exclusivamente en el
lenguaje oral, ya que éste no le permite
un desarrollo lingiiistico normal, dadas
sus caracteristicas auditivo-vocales. Para
que el nifio sordo pueda beneficiarse de
una verdadera estimulacién lingiiistica,
su entorno social debe estar constituido
por locutores del lenguaje manual.

Los ninos sordos son vistos solamente
como lo que son: nifios.

Los nifios sordos son nifios, que no pue-
den escuchar. Son cognitiva y psicologi-
camente normales. Por esta razén, la
estimulacién que deben recibir desde muy
corta edad no difiere fundamentalmente
de aquella que recibirian los ninos oyen-
tes de edad similar -nos referimos a la
estimulacién de los aspectos motriz,
perceptivo, cognitivo y socio-afectivo-.
Se deben brindar las mismas oportuni-
dades que sus pares oyentes para jugar y
aprender, para crecer y convertirse en
adultos con buena imagen de si mismos.

Lalengua primera de los nifios sordos
es la lengua manual colombiana.

Las personas sordas utilizan las lenguas
de sefias, lenguas visuales que les per-
miten estructurar lingiiisticamente su
pensamiento. Las lenguas de signos per-
miten a los nifios sordos desempenarse
comunicativa y socialmente de una ma-
nera eficiente.

Se considera la lengua de sefas, la len-
gua primera (L1) de los nifios sordos y
el espaiiol como la segunda lengua (1.2).

Los mejores modelos lingiiisticos
para los ninos sordos, son los adultos
sordos.

Los adultos sordos, hablantes compe-
tentes de la lengua manual e identifica-
dos como tales, son considerados los
mejores modelos del nifo para la ad-
quisicién de la lengua, el desarrollo de
una identidad social y el fortalecimien-
to de la autoestima.

Por esto, el equipo de trabajo estard
constituido parcialmente por adultos
sordos.

Los padres de los nifos sordos deben
ser vistos como padres y como tales
deben recibir el apoyo que necesiten.

El impacto de tener un nifio sordo es
sobre la familia.

El acercamiento a la comunidad sorda
de los padres y los nifios sordos es una
piedra angular para el éxito de la pro-
puesta.

Los padres tendrin acceso a capacita-
¢ién continuada, actualizaciéon en len-
guaje manual, conferencias, apoyo
sicoterapéutico, y podrin participar en
las actividades de clase, tanto a nivel
grupal como individual.

Todas las personas que involucra el
rmodelo, deben tener un buen nivel de
manejo de la lengua manual y si no es
asi debe ser un objetivo el lograrlo.

Todos los profesionales que interactien
con los nifios manejaran lo mas fluida-
mente posible el LMC, lo cual es vilido
para los padres, quienes, en principio,
estardan aprendiéndolo en el momento
de iniciarse la aplicacién o empezaran a
aprenderlo en el momento en que su
nifio ingrese al programa.
Consideramos que estos principios bé-
sicos plantean una perspectiva innova-
dora y respetuosa de los nifios sordos,
quienes, a través de la Lengua Manual
Colombiana (LMC) se constituyen en
locutores completos y eficaces de una
lengua natural , y construyen una histo-
ria lingiifstica sana que contribuye a la
estructuracion de la personalidad nor-
malmente.

[T Cerarrce l-effrrecrrarfarme
de Educacion
Bilingue pare Ios Sordos

del 6 al 10 ele- febrero de 1996
UENEZUE I

‘M r:ﬁ Inr

Informes Suniufe de Bogoiu
'l'elefonos- 2 7'l 10 50 o 225 20 55 2 50 8400




COMUNICACION
Y LENGUAJE DE LA PERSONA
SORDA. ENFOQUES Y METODOS

partir de la experiencia profesional adquirida en el trabajo con niflos

sordos durante 15 afnos, surge la necesidad de escribir el presente

articulo dirigido a todos aquellos que han estado involucrados en la
educacién de estos nifios y también a las nuevas generaciones de profesionales
que estin comenzando a conocer mis de cerca la problematica de las personas
sordas.
Expongo en éste, mi opinién con respecto a los enfoques y métodos que se han
aplicado para promover el desarrollo de la competencia comunicativa de las
personas sordas y su posible relacién con los resultados académicos y laborales
que se observan en la actualidad en esta poblacidn.
LLa educacion de las personas sordas en Colombia comienza 70 afios atrds como
iniciativa de una comunidad religiosa. La educacion impartida por esta institu-
cién empled los métodos que regian en Francia para la educacion de los estu-
diantes sordos. Los objetivos se centraban en la ensenanza del lenguaje habla-
do, la lectura ideo-visual y escrita y lectura labiofacial. Se afirma ademis, que:
«se daba gran importancia y estimulo a la expresion oral, el mundo de los signos
no tenia cabida. (Flash Universitario, 1986, p. 23)».
A partir de la expedicién del Decreto 3157 de 1968, que crea la Division de
Educacion Especial, la educacion de los nifios sordos se incluye en ella y como
lo plantean Manrique, H. y Scioville, 1. (1977) el objetivo de la escolaridad
para sordos es en ese momento:
Desarrollar las destrezas que le permitan utilizar al maximo sus restos auditivos;
ensenarle a hablar y a entender el lenguaje oral; desarrollar progresivamente su
comprension del lenguaje a fin de permitirle la comprensién de las distintas
dreas del saber; prepararlo para su ingreso a niveles superiores de educacion o al
mercado de trabajo en forma competitiva (p. 117).
Este objetivo, acorde con las funciones asignadas a las escuelas de educacién
especial para los nifios sordos por Resolucion 5419 de 1974 del Ministerio de
Educacién Nacional, se encuentra plasntado en otros documentos oficiales como
en el folleto de la Divisién de Educacién Preescolar y Educacion
Especial «Los nifios excepcionales y sus posibilidades educativas (Ministerio de
Educacién Nacional <MEN» 1979, p. 18)» dirigido a los estudiantes de las es-
cuelas normales y de las facultades de Educacién Especial.

La adquisicién

y el desarrollo

lingUistico de los nifos
sordos profundos,

ha suscitado el mayor
numero de investigaciones
en el campo

de la sordera.

Paulina Ramirez M. Fonoaudiéloga
INSOR. Candidata al Magister en
Comunicacién y Lenguaje del Sordo.
Investigadora Proyecto de INSOR.
“Investigacién para la validacién

del modelo bilingiie Lengua Manual
Colombiana/Espaniol, para nifios
sordos menores de cinco

anos en Santafé de Bogota.




ELBILINGUISMO DE LOS SORDOS

Se puede apreciar que la ensefianza del
lenguaje oral a través del desarrollo de
habilidades para la lectura labiofacial, la
articulacion y el entrenamiento auditi-
vo, ha prevalecido en la educacion de
las personas con limitacién auditiva por
un largo periodo y ain es posible en-
contrar instituciones escolares que adop-
tan de manera implicita en sus progra-
mas curriculares los mismos objetivos.

De estas politicas oficiales con respecto
a la escolarizacién de los nifios sordos,
podemos inferir que les subyacen, entre
otros, los siguientes supuestos:

1. Se concibe que los ninos con limita-
cion auditiva deben desarrollar el len-
guaje oral al igual que los nifios oyentes
y se enfatiza en el entrenamiento audi-
tivo y lectura labiofacial para la recep-
cién del lenguaje y para su expresion el
desarrollo de habilidades de articulacién.
2. Que el medio a través del cual estos
ninos deben aprender las diferentes
dreas académicas, es el lenguaje de tipo
auditivo y vocal.

3. Se desconoce la importancia del len-
guaje de sefias en la construccién del
conocimiento de los nifos sordos.

4. Se concibe el desarrollo del lenguaje
y las habilidades de habla como
prerrequisito para iniciar la construccién
del conocimiento en las diferentes dreas
programiticas, desconociendo la rela-
cién mutuamente inclusiva entre el len-
guaje y la educacién y que los ninos uti-
lizan el lenguaje para aprender desde el
hogar. (Cuervo & Florez, 1993).

5. Se reconoce la posibilidad de ingreso
de las personas sordas a niveles supe-
riores de educacion y su ingreso al mer-
cado de trabajo en forma competitiva.

A partir de la década de los ochenta, se
plantean objetivos mas integrales que
hacen referencia al desarrollo de los pro-
gramas del curriculo oficial con las ade-
cuaciones necesarias y al desarrollo de
habilidades de comunicacién que per-
mitan la integracion social, educativa y
laboral de las personas sordas (MEN,
1990). Esta politica es correspondiente
con las disposiciones internacionales
respecto a la integracion de las pobla-

ciones con necesidades especiales y con
los avances investigativos acerca de las
posibilidades de desarrollo cognoscitivo
y comunicativo de estas personas.
Actualmente, en el marco de la Ley
General de Educacién, el Instituto Na-
cional para Sordos INSOR establece
como objetivo de la educacién para las
personas sordas: «Lograr que la pobla-
cién con limitacién auditiva, tenga ac-
ceso a los servicios educativos en la ca-
lidad y extensién a que tienen derecho
como ciudadanos (INSOR, 1993)».
Como se puede deducir, estas politicas
oficiales al no hacer referencia a una u
otra modalidad de lenguaje en particu-
lar, dejan abierta la posibilidad de llevar
a cabo procesos de investigacion que
aporten innovaciones en el campo del
desarrollo de la competencia comu-
nicativa de los nifios sordos.

Los estudios realizados por Furth (1981)
produjeron cambios fundamentales con
respecto a las apreciaciones equivocas
sobre la inteligencia de las personas con
limitacién auditiva. La conclusiéon mas
importante se refiere a que la competen-
cia cognitiva de estas personas es seme-
jante a la de los oyentes, «que la sordera
no estd necesariamente conectada con la

falta de inteligencia (p. 215)».

Aunque se acepta en la actualidad
que las personas sordas poseen poten-
ciales congnitivos e intelectuales intac-
tos, no se puede ignorar como lo afirma
Marchesi (1987), que las deficiencias
experienciales, sociales, interactivas que
viven las personas sordas, juegan un pa-
pel primordial en su desarrollo intelec-
tual y se encuentran en el origen de gran
parte de sus limitaciones y en el centro
de aquellas deficiencias experienciales se
ubican la comunicacién y el lenguaje.
La adquisicién y el desarrollo lingiiisti-
co de los nifios sordos profundos, ha
suscitado el mayor nimero de investi-
gaciones en el campo de la sordera. Esto
se debe, entre otras razones, a que ¢s un
aprendizaje muy importante y dificil
para estos ninos y a que las conclusio-
nes obtenidas en ese tipo de estudios

aportan nuevos elementos para la toma
de decisiones sobre los enfoques
lingiiisticos que se deben incorporar en
los programas educativos.

El nifio sordo posee el potencial lingiiis-
tico igual al del nifio oyente. Es decir,
que tiene la capacidad para adquirir y
desarrollar una lengua en forma natural
y espontinea. Sin embargo, ese proce-
s0 no es igual en el nifio sordo con res-

pecto a la lengua oral (LO) debido a que

Jos estimulos linglisticos que le brinda

el entorno son de tipo audible y él no
tiene la posibilidad de percibirlos por la
deficiencia auditiva. El aprendizaje de
la LO se convierte en una tarea larga y
dificil que debe ser planeada sistemd-
ticamente por los adultos.

Los nifios sordos hijos de padres sordos
que utilizan lengua de sefias (LS) para
su comunicacion, lo adquieren en for-
ma natural y espontanea tal como ocu-
rre con un nifio oyente con respecto a la
LLO que se habla en su familia. Estu-
dios realizados en el lenguaje america-
no de sefias (ASL) por Klima y Bellugi,
(1972), citado por Marchesi, (1987)
concluyeron que el desarrollo del len-
guaje atraviesa etapas parecidas en los
nifios sordos y en los ninos oyentes a
pesar de que la modalidad de estas dos
lenguas es diferente; para las LO, de tipo
auditivo-vocal y para las de senas, vi-
sual- gestual. Estas dos situaciones des-
critas demuestran los diferentes ambien-
tes lingtiisticos en los que se puede en-
contrar inmerso un nino sordo.

Lo anterior sugiere, que un programa
educativo para nifios con limitacién
auditiva debe promover y facilitar el ac-
ceso temprano a un codigo lingiiistico y
reconocer el potencial cognoscitivo que
poseen estos nifios. Esto les puede ase-
gurar un ambiente favorable para la
construccion del conocimiento en las
distintas dreas académicas, les permite
participar activamente en el proceso de
aprendizaje escolar y promoverse a gra-
dos superiores de educacion.

Con respecto a los logros educativos de
las personas sordas en Colombia, no es
ficil encontrar evidencia escrita que
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sustente el éxito o el fracaso de los pro-
gramas ofrecidos. Sin embargo, la situa-
cién educativa y laboral real de la mayoria
de las personas con limitacién auditiva,
nos lleva a inferir que su educacién no ha
tenido los resultados deseados. Prueba de
cllo son, entre otros, los siguientes hechos:
el desnivel pedagégico de la gran mayoria
de los ninos sordos, quienes cursan su es-
colaridad con dos o tres afios de atraso
con relacion alos nifios oyentes de la mis-
ma edad; la no promocién a niveles supe-
riores de los nifos que han cursado el ci-
clo basico en la escuela para sordos; y el
escaso nimero de estos estudiantes que
ingresan al bachillerato y a los programas
universitarios.

De otra parte, expertos que han man-
tenido contacto permanente por mis
de quince afios con la comunidad sor-
da y un representante de esta comuni-
dad (presidente Fenascol) citan entre
otros indicadores de la situacion edu-
cativa actual de las personas sordas que:
muy pocas han ingresado a la univer-
sidad; muchos se desempefian
laboralmente en oficios artesanales y la
mayoria de los adultos que salen de los
institutos especializados y se afilian mds
tarde a la asociacién de sordos de Bo-
gotd, presentan un alto grado de anal-
fabetismo funcional y un manejo in-
eficaz de la lengua, es decir, que no pue-
den aplicar reglas del espafol escrito
en tareas como llenar formularios, leer
los periddicos o escribir una carta, po-
seen un vocabulario pobre y grados de
comprension y expresion insuficientes
para la comunicacién en la vida coti-
diana.

El panorama descrito anteriormente nos
conduce a concluir que los niveles de
escolaridad que los sujetos sordos han
alcanzado hasta ahora, no son con-
gruentes con sus capacidades reales.
Surge aqui el siguiente interrogante: ;La
discrepancia entre la capacidad cog-
noscitiva potencial y la adquisicién real
del conocimiento de los nifos sordos,
se puede relacionar con la eficacia de los
enfoques y metodologias que se han uti-
lizado para la promocién y el desarrollo

de la competencia comunicativa de es-
tos nifios?

Los bajos niveles de educacién alcan-
zados por la mayoria de las personas con
limitacién auditiva, se pueden asociar
con un desarrollo de la comunicacién y
del lenguaje francamente deficientes, es
decir, los nifios sordos no alcanzan ni-
veles de competencia y de ejecucion lin-
giiistica suficientemente aceptables
como para que cl lenguaje les permita
aprender. Uno de los factores determi-
nantes de esta situacién ha sido el
posible fracaso de los enfoques y
metodologias adoptadas por las institu-
ciones educativas para sordos para la
promocion y el desarrollo de la comu-
nicacién y del lenguaje de estos nifos.
El desarrollo de la competencia
comunicativa se constituye en un as-
pecto vital en la educacion de los ninos
sordos. Se define como la capacidad que
tiene una persona para utilizar apropia-
damente su conocimiento sobre las es-
tructuras gramaticales de una lengua, en
funcién del interlocutor y de las carac-
teristicas especificas de la situacién.

A través de la historia de la educacién
del sordo, han prevalecido dos enfoques
o conjuntos de principios tedricos que
han regido la intervencién para el desa-
rrollo de la competencia comunicativa:
el enfoque oral y el manual. A su vez,
cada enfoque ha dado origen a métodos
o secuencias progresivas de estrategias
para lograr metas concretas como, por
ejemplo, el método verbotonal bajo un
enfoque oralista.

Elentfoque oral tiene como objetivo que
la persona sorda desarrolle habilidades
para la comprension y expresién de la
LO (auditiva - vocal) que se utiliza en
la comunidad oyente en la que vive, evi-
tando al maximo el contacto con cual-
quier sistema de sefias. El enfoque ma-
nual promueve el desarrollo de la LS
(visual - gestual) utilizada por la comu-
nidad sorda para satisfacer sus necesi-
dades comunicativas.

Estos dos enfoques han generado ten-
siones y posiciones mutuamente
excluyentes al interior de las institucio-

nes especializadas. Los argumentos en
favor y en contra de una u otra posicion
han girado en torno a los beneficios que
ofrecen con respecto a la integracion
educativa y social de las personas sor-
das; al tiempo que tardan en el aprendi-
zaje de la LO frente a su desarrollo
cognoscitivo; al perjuicio que eventual-
mente ocasiona la LS al desarrollo de la
LO; al no reconocimiento del estatus de
lengua de las lenguas de sefias; a la edad
en que se puede exponer al nifio sordo
al lenguaje de sefas; a la efectividad de
uno u otro como vehiculo para el apren-
dizaje.

De estos enfoques el oralista ha genera-
do el mayor nimero de metodologias
conocidas y aplicadas como propuestas
pedagégicas en Colombia. Métodos
como el multisensorial, acupédico o
aural-oral y verbotonal han sido adop-
tados en diferentes instituciones. A par-
tir de la década de los afios ochenta, in-
gresa al pais un enfoque mediador entre
las dos posiciones en controversia: la
comunicacioén total que incorpora las
modalidades oral, manual, aural y la lec-
tura y escritura para la comunicacién
efectiva de los nifios sordos. (Cuadro
No. 1)

La implementacién de los diversos mé-
todos traidos de paises considerados de
vanguardia en la educacién de los nifios
sordos, se ha asumido la mayoria de las
veces sin el previo andlisis y adaptacion
a las condiciones socio-culturales pro-
pias, sin tener en cuenta la infraestruc-
tura necesaria para la aplicacién o la falta
de capacitacion de las personas que in-
tervienen en la prictica de una propuesta
en particular. También es notoria la au-
sencia de investigaciones nacionales que
validen o invaliden una aproximacién
determinada en la educacién de las per-
sonas sordas.

Existe en Colombia un déficit en la in-
formacion acerca de los efectos que han
tenido los enfoques y metodologias
implementados para la promocién y el
desarrollo de las competencias comu-
nicativa y lingiiistica de los nifios sordos.
El estado actual de esa informaciéon se
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Cuadro No. 1

Enfoques y métodos en la comunicacién de las personas sordas

ENFOQUES METODOS

ASPECTOS TRABAJADOS

ORAL

Multisensorial

Acupédico o Aural
Oral

Verbotonal

Triple adiestramiento: Lectura
labiofacial, articulacién, entrena-
miento auditivo.

Clave Fitzgerald,

lectura global

Estimulacién auditiva, articulacién
(ling),

lenguaje natural.

Ritmo corporal, terapia individual,
ritmo musical, técnicas de comuni-

cacion.

COMUNICACION
TOTAL

Lengua de senas, deletreo manual,
lengua oral signada, articulacién, lec-
tura labio-facial, entrenamiento
auditivo, lectura y escritura.

MANUAL

Lengua de sefias y deletreo manual.

puede calificar de fragmentada, impre-
cisa y de dificil acceso. Es fragmentada
porque la poseen las instituciones para si
mismas y no se ha establecido mecanis-
mos de divulgacién eficientes;
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Ese estado de la informacién, puede re-
flejar que las politicas y las decisiones
con respecto a la comunicacion y el len-
guaje de los ninos sordos, no han obe-
decido a un andlisis lo suficientemente
documentado que retome la experien-
cia real nacional frente a otras experien-
cias internacionales que si ¢s posible en-
contrar referenciadas.

Aunque las innovaciones pedagdgicas,
los adelantos tecnolégicos, los aportes
de la investigacion lingiiistica y socio-
légica conlleven una rica promesa para
el futuro de la educacion de las perso-
nas sordas, es criticamente importante
que los educadores conozcan y entien-
dan los desarrollos pasados. Muchos de
los “nuevos métodos” para ensenar a los
nifios que son sordos, son recreaciones
de innovaciones pasadas. No seamos
consumidores pasivos de metodologia y
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procesos de investigacion para generar
propuestas adecuadas a nuestra realidad
nacional.
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EL BILINGUISMO
DE LOS SORDOS

s de vital importancia definir esta nocién, ya que comienza a utilizarse

desde hace relativamente poco tiempo y, en mi opinién, estd integrindo- Se define el bilinglismo
se en el vocabulario de los educadores de sordos en Colombia sin de los sordos como la

una reflexion sobre lo que significa, y sobre las implicaciones que plantea a

: ! coexistencia en un mismo
nivel educativo.

sujeto de la lengua

Para ubicarlo como un proceso de cardcter universal, debemos primero obser- _ ,
de sefias de cada pais

var el bilingiiismo como fenémeno general. El bilingtiismo ha sido estudiado

desde diferentes puntos de vista, y la percepcion que de €l se tiene es modifica- como IenQUQ primera
da paulatinamente por los estudiosos y los mismos locutores. Yy la Ienguu oral
Inicialmente se observaba sélo al sujeto bilingiie sin relacionarlo con su desem- correspondiente como

pefio en una situacién dada. Desde una perspectiva sicolégica, se trataba de
observar el comportamiento del nifio bilingiie y de determinar si era posible
para ¢l alcanzar niveles de competencia lingtistica normales en las dos lenguas.
La idea subyacente de este bilingtiismo, que prevalece atin en nuestros dias, es
que un sujeto bilingtie debe tener una competencia perfecta en las dos lenguas.
Se comparaba entonces la competencia lingiiistica en cada una de las lenguas
del bilingiie con la competencia lingiiistica de un locutor nativo. Los resultados
indicaban diferencias en los dos desempefios, lo cual inducia a considerar el
bilingiiismo como un fenémeno de alguna manera anémalo y al bilingtie como
un sujeto inacabado lingiiisticamente. Asi se propuso el término de «semi-
lingliismo» que indicaba el no-manejo de ninguna de las lenguas, y se hablaba
incluso de la doble personalidad del sujeto bilingtic.

WEINRICH abrié un nuevo camiro en 1953 con su articulo «Languages in
contact»' proponiendo una perspectiva socio-lingtiistica del contacto de len-
guas, en la cual el objeto de estudio no era ya el sujeto bilingtie sino los grupos
de locutores. FERGUSON? lo sucedio en el estudio, describiendo las relacio-
nes que se establecen entre la lengua hablada por la mayoria de los locutores y

lengua segunda.

Ana Cristina Dominguez.

' WINRICH, UricL. (1953). Languages in contact. Findings and problems. New York: Public. l’U““’““d.“"log“A
of the Linguistic Circle. Asesora proyecto bilingiie INSOR, 1993.

?  FERGUSON, C. Diglossiain Revista LANGAGES No. 61. Ediciones Larousse, Paris, 1971.
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la lengua minoritaria. Definié criterios
relacionados con el uso y el estado mis-
mo de las lenguas sin tener en cuenta la
competencia de los locutores.

Actualmente los estudios han ido mas
lejos y se ha planteado el funcionamien-
to lingiiistico del sujeto bilingiie como
un funcionamiento especifico, resulta-
do de un conjunto de clementos en ¢l
que se tiene una competencia bilinglie
-no una competencia en cada lengua-y
en el que el locutor bilingiie emplea un
«hablado bilinglie» que obedece a reglas
particulares que siguen siendo analizadas
actualmente. Como dice GROSJEAN:
«...anadie se le ocurriria comparar a un
corredor de 110 m. obstdculos a la vez
con un atleta de salto alto y con un co-
rredor de 100 m. Sin embargo, el pri-
mero combina en parte las competen-
cias del que salta y del que corre, pero
lo hace de tal manera que se vuelven
indisociables, formando asi una com-
petencia nueva. Y sélo puede ser com-
parado con los otros dos en tanto que
atleta. Esta analogia refleja bastante bien
la situacion del bilingte frente al mo-
nolingtie. El bilingiie no es la suma de
dos monolingiies sino un todo con su
propia competencia lingtiistica»’. Se de-
ben comparar las competencias
comunicativas y no las competencias
lingiiisticas, es decir que se debe obser-
var ¢l fenémeno desde una perspectiva
mids pragmitica que hasta el momento.
Siguiendo la propuesta de GROSJEAN,
un bilinglie es «...un sujeto que se sirve
de dos o mas lenguas en la vida de
todos los dias y no el que posee una com-
petencia igual y perfecta en sus dos len-
guas. Se vuelve bilinglie porque
tienc necesidad de comunicarse con
el mundo que lo rodea por intermedio
de dos lenguas, y sigue siéndolo mien-
tras lo necesite»®. Esta nocién se puede
aplicar perfectamente al individuo
sordo.

i

4

Op. ait., pigina 16.

Actualmente se define el bilingtiismo de
los sordos como la coexistencia en un
mismo sujeto de la lengua de senas de
cada pais como lengua primera y la len-
gua oral correspondiente como lengua
segunda, las cuales establecen una rela-
cién de mayoritaria y minoritaria entre
si. Desde este punto de vista, los sordos
son considerados como un grupo lin-
gliistico minoritario®.

El Lenguaje Manual Colombiano, que
es el nombre dado usualmente a la len-
gua de sefas utilizada por los sordos en
Colombia, es un idioma o lengua equi-
valente a las lenguas indigenas de Co-
lombia en cuanto a que es utilizado por
una minoria de locutores y coexiste con
el espafiol utilizado por la mayoria de
locutores del pais. Los sordos colom-
bianos deben ser competentes en Len-
guaje Manual Colombiano como su len-
gua primera con la que puedan simbo-
lizar comodamente la realidad y cons-
truirse cognitivamente, pero también
deben ser competentes en Espanol es-
crito y oral como lengua segunda.

Para entender cémo se articulan las dos
lenguas en el mismo sujeto, es necesa-
rio conocer sus caracteristicas.

Las diferencias intrinsecas de cada una
de las lenguas determina una relacion
espe-cifica entre ellas ¢ imprime carac-
teristicas particulares al bilingtiismo de
los sordos.

El lenguaje manual. Numerosas inves-
tigaciones han sido realizadas, primero
en los Estados Unidos y posteriormen-
te en otros paises (europeos, principal-
mente) para demostrar que las lenguas
de sefias poseen caracteristicas lin-
giiisticas que les permiten acceder al
estatus de lengua.

* MOTTEZ, BerNArRD. Une langue
mingritaire pas comme les autres in Actas del
Coloquio Bilingiiisme et saciété, APPOR,
Naney, Francia, 1987.

STOKOE® distinguié cuatro parime-
tros, los cuales se siguen teniendo en
cuenta para los estudios actuales de las
lenguas de sefas:

La configuracién de la mano (DEZ),
es decir, la forma adoptada por la mano.
Elnimero de configuraciones ya ha sido
establecido para muchas lenguas de se-
fias en el mundo. El lenguaje manual
colombiano no ha sido atn inventaria-
do a este nivel.

La localizacién (TAB), posicion de la
mano con respecto al cuerpo, a la cara
en un espacio limitado, en cuyo interior
se desenvuelven los otros parimetros;
este espacio, proximo al cuerpo, ha sido
llamado «espacio neutro».

La orientacion en ¢l espacio de la pal-
ma de la mano o de las manos.

El movimiento (SIG), parametro com-
plejo que estd cargado de gran signifi-
cacion , el cual contiene entre otros, las
inflexiones verbales y el aspecto.

El dltimo pardmetro, que fue tomado
en consideracion posteriormente es la
configuracion de la cara (mimica facial)
portador en gran medida de la signifi-
cacién modal.

Dado su cardcter viso-espacial, el len-
guaje manual posee posibilidades
sintdcticas particulares. La visién es un
canal adecuado para recibir mensajes
simultdneos. LLas sefias se encadenan en
el espacio y pueden hacerlo simultinea
o sucesivamente. Las sefias tienen, comn
las palabras en todas las lenguas, el do-
ble cardcter convencional y abstracto; el
significante se realiza en el espacio, es
comprendido por todos los locutores y
no posee una relacién motivada con el
referente. Sin embargo, lo arbitrario de
las sefias ha sido ampliamente discuti-
do, va que el hecho de ser realizadas en
¢l espacio permite un acercamiento mds
estrecho con la realidad que las lenguas
orales (iconicidad); hay una transparen-
cia en ciertas sefias, que, por ejemplo,

¢ STOCKOL, W. Signe Language structure
studies in Linguistics: Occasional papers

No. 8. Silver Spring, 1960.
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en el caso de un verbo, hace cambiar la
configuracién manual. Asi, el verbo “to-
mar” varia en funcién del recipiente; se
expresa de manera diferente “tomar con
pitillo”, “tomar en un vaso” o “tomar en
una taza’. Esto no quiere decir que el
lenguaje manual posea una transparen-
cia total; la prueba es que los oyentes
«no iniciados», tienen la impresion de
que las sefias son transparentes y sin
embargo, no comprenden el contenido
de las mismas.

Un dltimo aspecto del lenguaje manual
estd ligado a su cardcter espacial y es la
expresion de los marcadores tempora-
les; las nociones de futuro, presente,
pasado, se expresan por medio de la lo-
calizacion y el movimiento hacia ade-
lante y hacia atrds del tronco y de las
manos con respecto a un eje central de-
terminado verticalmente por el cuerpo
en posicion estitica.

EL EsPANOL

El espafiol oral.

La linearidad de la lengua oral y su ca-
racter audio-oral determinan evidente-
mente, caracteristicas muy alejadas del
lenguaje manual. Un nino oyente apren-
de sulengua escuchando y registrando
los esquemas sonoros que reproduce y
afina en un proceso de retroalimenta-
cion auditiva. Esto nos permite inferir
en qué medida la lengua oral es de
dificil acceso para los sordos. Estos la
aprenden de una manera totalmente ar-
tificial, ya que como no pueden tener
acceso al aspecto sonoro del espafiol,
éste debe ser aprendido por medio de
un trabajo particular, con técnicas tera-
péuticas especializadas
(fonoaudiologia). Pero este aprendizaje
se lleva a cabo a velocidades diferentes
y alcanza niveles diversos en funcién
de los factores individuales de cada su-
jeto sordo.

El aprendizaje del espafiol oral es una
necesidad de integracién en el mundo
de los oyentes que rodea al sordo, pero
no es la prioridad, ya que e/ aspecto oral
de la lengua no es la lengua en si misma.
Con esto queremos decir que es primor-

dial hacer la distincién entre la relacion
pensamiento/lenguaje y la oralizacién
de la lengua. Como afirma la Federa-
cién de Sordos de Suecia, los sordos
succos deben aprender el sueco porque
es la lengua que se habla en su pais y no
porque el lenguaje manual sea una len-
gua inferior, en este caso se encuentran
todos los sordos en el mundo.

El espanol signado.

Cuando el lenguaje manual va atrave-
sando el tejido educativo especializado
y los educadores se ponen a la tarca de
aprenderlo, comienza a cohabitar (co-
existir) y no a reemplazar el espanol en
su versante oral. De la misma manera,
cuando los padres deciden integrar cl
lenguaje manual en la comunicacion
con su nino sordo, las dos lenguas se
vuelven complementarias. En estos dos
casos, la coexistencia no estd delimita-
da por el empleo de una lengua o de la
otra, sino que se expresa de una manera
simultinea. Esta modalidad ha sido lla-
mada «signar» una lengua. Asi encon-
tramos el inglés signado, el francés
signado, el espafiol signado, etc., que
son, en cualquiera de los casos, una mo-
dalidad comunicativa y no una lengua
en si misma. En cada ocasion se estd
utilizando la lengua oral del pais.

El espanol escrito.

El espanol escrito constituye una de los
elementos del bilingtismo del sordo,
que por su cardcter visual, parece a pri-
mera vista de mds ficil acceso que el es-
pafiol oral; sin embargo, es importante
recordar que el lenguaje escrito pone en
juego procesos de organizacién
cognitiva mds elevados que la lengua
oral, y que el locutor debe poder mane-
jar elementos mds complejos para to-
mar distancia de las situaciones y vol-
carlas a nivel escrito.

Por ahora no disponemos de estudios
que describan el proceso cognitivo que
interviene en ¢l pasaje dellenguaje ma-
nual al lenguaje escrito. Sin embargo,
las experiencias pedagdgicas tan varia-
das que tienen en cuenta esta posibili-
dad, evidencian que es adaptada a los

sordos, aunque cada enfoque proponga
meodalidades diferentes en cuanto al pro-
cedimiento.

La experiencia llevada a cabo por
Danielle BOUVET? en Francia a partir
de 1979, es una de las acciones mds
vanguardistas cn cste aspecto; ella pro-
pone un enfoque pedagogico bilingiie, en
el que una profesora sorda y una profe-
sora oyente intervienen con un grupo de
nifios de preescolar, dando a cada una un
rol comunicativo especifico y creando si-
tuaciones de comunicacion alrededor de
la narracién de cuentos infantiles.
RONDAL?® reporta la experiencia de
ALISEDO-ACOSTA (1986) cuyo
principio es hacer aprender el lenguaje
escrito a los nifos sin pasar por el oral,
poniéndolos en contacto directo y per-
manente con el escrito desde una pers-
pectiva pragmatica. El escrito debe te-
ner un valor funcional para los nifios:
éstos utilizan por ejemplo tableros de
afichar, pancartas, etc. En Suecia” la
propuesta es similar, ya que se recomien-
da formalmente evitar la referencia al
aspecto oral de la lengua para la ense-
fanza del escrito. En Estados Unidos,
QUIGLEY reflexiona acerca de las es-
trategias utilizadas por los sordos en el
aprendizaje del lenguaje escrito; reco-
noce la existencia de dimensiones a
diferentes niveles forzosamente impli-
cadas en este proceso tales como el vo-
cabulario, el conocimiento del lengua-
je, el conocimiento de la realidad y el
conocimiento del significado de la lec-
tura. Todas las reflexiones efectuadas
sobre la lectura en los sordos se aproxi-
man de la interrogacién sobre el papel
del aspecto oral de la lengua. ;Habra
que esperar a que el nifio sordo haya al-
canzado un grado de consciencia vocal
antes de comenzar el trabajo de lectura?

7 BOUVET, Danielle. La parole de l'enfant sourd.
Paris, PUF, 1982.

¥ RONDAL, J., HENROT, F,CHARLIER,
M. Le language des signes. Ediciones Pierre
Mardaga, Bruselas, 1985.

* SVARTHOLM, Kristina. Svenska for dova.

Skoloverstyrelsen, Stockhelm, 1991.
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Segun algunos estudios de ALEGRIA
los sordos construyen imigenes fono-
légicas incluso sin ser desmutizados, a
las cuales recurren durante el aprendi-
zaje de la lectura. En este aspecto, las
respuestas no estan ain definitivamen-
te dadas.

El sujeto sordo debe necesariamente
construir una competencia bilinglie en
la que se conjuguen los aspectos parti-
culares a cada lengua mencionados an-
teriormente. Consideramos que uno de
los elementos mds importantes para que
se pueda lograr esta articulacién, es el
desarrollo de competencias metalin-
glisticas en el lenguaje manual, que
puedan ser transferidas en el momento
del aprendizaje del espanol escrito. Para
esto, el lenguaje manual debe estar pre-
sente en la educacién de los nifios sor-
dos desde su mas tierna edad, dentro de
un ambiente natural de comunicacion,
e interactuar con el espanol oral. La
puesta en practica de esta propucsta te6-
rica, es de dificil aplicacién, especial-
mente porque ¢l 90% de los ninos sor-
dos ticnen padres oyentes y crecen
inmersos exclusivamente en un entor-
no familiar oyente.

Para entender el proceso que ha per-
mitido llegar al plantecamiento del
bilingiiismo, no sélo como principio lin-
gilifstico sino también como opcion edu-
cativa actual para los sujetos sordos en
el mundo, haremos un poco de historia.
En 1752, en Paris, el Abad Charles
Michel de I'Epéé comenzé a trabajar
como tutor de dos hermanas sordas
que utilizaban senas entre si para comu-
nicarse. Al observar la eficacia del em-
pleo de las sefas, que él mismo se
propuso aprender, decidié utilizarlas no
solo como medio de comunicacidn sino
como lengua de ensenanza. Se le
atribuye como aporte importante el in-
tento de fijar un vocabulario para ser uti-
lizado por todos los sordos de Francia o
por lo menos de la regién parisina. Sin
embargo, tambien se propuso sistema-
tizar las sefas segun el funcionamiento
del francés, para lo cual cre6 senas que
significasen los elementos lingiiisticos

del francés, tales como las preposicio-
nes, las terminaciones verbales marca-
dores de tiempo, nimero, persona, etc.
Esta actitud ponia en evidencia su idea
de que la lengua de senas francesa no
era realmente una lengua completa. A
partir de su ensefianza sc cre6 una es-
cuela para sordos y se formaron sordos
para ser profesores. Durante mas de un
siglo, en Europa en general, las escuclas
tenian pmfcsorcs sordos que conocian
muy bien la lengua de senas y la lengua
hablada en cada pais.

En el siglo XIX, Thomas H. Gallaudet,
instructor de sordos estadounidense,
viaj6 a Londres para estudiar el método
de ensenanza para los sordos, donde
conocié a Sicard, un alumno de L'Epéé
convertido en profesor de sordos. Por
su intermedio, se hizo acompanar de
regreso a los Estados Unidos por
Laurent Clere, quien le ensef6 las se-
fias francesas y el método de ensefianza
en voga en Francia, basado en el em-
pleo de las senas.

En 1880 sc llevé a cabo el Congreso
de Milan, en el cual se reunieron edu-
cadores de toda Europa y decidieron
que la educacién de los sordos seria, a
partir de ese momento, eminentemen-
te oralista. Los profesores sordos fue-
ron progresivamente climnados de la
educacion; sin embargo, las escuelas es-
peciales continuaron existiendo, con
objetivos inicamente oralistas. Es per-
tinente entender que estos procesos no
se dieron gratuitamente -como no se
dan gratuitamente los procesos edu-
cativos actuales- sino que respondian
a la filosofia predominante en el mo-
mento de la toma de decisiones. Asi,
la ensefianza impartida por L'Epéé res-
pondia a las ideas de democracia e
igualdad que ya se gestaban en Francia
y que se promulgaron oficialmente mis
tarde con la Revolucién Francesa; de
la misma manera, los intentos de su-
plir las deficiencias morfolégicas y
sinticticas de la lengua de senas para
asemejarla al francés respondia al
racionalismo del siglo XIX en el que se
pensaba que el lenguaje oral era el ni-

co y verdadero camino para expresar el
pensamiento del Hombre. Esta idea,
llevada al extremo, permitié mds tarde
que el Congreso de Milin tuviera lu-
gar y alcanzara cl impacto curopeo que
alcanzé. La idea oralista gestada en
Mildn, permanecio hasta nuestra épo-
ca, Solo en los afos 60, con el auge de
nuevas disciplinas de estudio tales
como la socio y la sico-lingiiistica, se
conmenzé a describir la lengua de se-
fias americana.

En los anos 70 se planteé una filosofia
educativa innovadora para los sordos en
USA llamada la Comunicacion Total
que proponia utilizar todos los medios
posibles para facilitar la comunicacion
de y con los sordos, lo cual incluia el
empleo de las senas en la educacion.
Sin embargo, la prictica educativa re-
tuvo una modalidad comunicativa ba-
sada en el inglés oral, acompanado de
sefias que seguian la sintaxis del inglés
anadiendo sefas creadas artificialmente
para visualizar los elementos gramati-
cales del inglés, tal como habia inten-
tado hacer el Ebad de I'Epéé un siglo
antes. Esta filosofia seguia negando, de
cierta manera, el estatus de lengua para
el A.S.L.

Hacia mediados de los afios 70 se inicié
en Suecia la descripeion de la lengua de
sefias sueca y su empleo en la comuni-
cacion con los ninos sordos se fue im-
plantando poco a poco. Simultinea-
mente se iniciaron en Francia, como ya
lo hemos mencionado, experiencias pe-
dagogicas llamadas bilingtics. Estas dos
propuestas hacian una distincion clara
entre el sueco oral y la Lengua de Senas
Sueca, y entre el francés y la Lengua de
Senas Francesa. En 1981 el Parlamen-
to sueco aprobo una ley nacional que re-
conocia la lengua de senas sueca como
lengua de ensenanza. El bilingtiismo de
los sordos se institucionalizaba por fin.
En 1991, una ley similar se aprobé en
Francia, con la cual los padres de nifios
sordos tienen el derecho a elegir entre
una educacion eminentement oralista y
una cducacién bilingtie: lengua de se-
fas francesa/francés.
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A partir de los afios 70 las investigaciones
lingiiisticas sobre las lenguas de
sefias s¢ difundieron enormente en
Europa y Estados Unidos. Actualmente
existen a nivel mundial asociaciones de lin-
giiistas especializados en la descripcion,
andlisis y difusion de las lenguas de senas
de cada pais. Existen incluso laboratorios
de investigacion lingiifstica constituidos
unicamente por investigadores sordos.
Este hecho, sin detenernos en justifica-
ciones de tipo lingtiistico demuestra por
si solo que los lenguajes manuales son idio-
mas con caracteristicas queroldgicas (equi-
valente a las fonoldgicas), sinticticas,
semdnticas y pragmiticas particulares a
cada pais o region.

En Colombia se han tenido repercu-
siones del proceso mundial descrito
anteriormente, con un desfase de mds
de 10 afos. La educacion del sordo en
Colombia se inici6é hacia los anos 60,
con un enfoque eminentemente
oralista. Posteriormente la filosofia de
la Comunicacién Total, importada
hacia los afios 80 de los Estados Uni-
dos, se infiltré en la prictica insti-
tucional, pero nunca se intentd validarla
haciendo las adaptaciones necesarias al
contexto social y econémico de nues-
tro pais.

Actualmente se comienza a hablar de
bilingiiismo de los sordos. Es de desear
que se puedan hacer adaptaciones

concretas, previa validacion de esta
aproximacion lingtifstica a la educacion
del sordo. Algunos intentos a nivel
institucional privado y publico se
plantean en el momento, pero como lo
hemos sugerido al comienzo, es impor-
tante reflexionar y construir un acerca-
miento a la adaptacién de esta nocién
en nuestra prictica cotidiana, teniendo
en cuenta las realidades de nuestro pais
y de los sordos colombianos.
Conservando la éptica sociolingiiistica,
considero que la opcién educativa mas
respetuosa del sujeto sordo es el bilin-
gliilsmo, como ¢l estado lingtiistico que
se puede construir para responder a sus
necesidades comunicativas,
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BILINGUISMO
Y LA COMUNIDAD

n punto de partida apropiado al abarcar un campo tan amplio y varia-

do como es el bilingtiismo en relacién con la comunidad de sordos, a

mi juicio, es el aspecto afectivo o sea la cuestion del estatus y privilegio
de ser bilingiie o multilingtie en el mundo de hoy.
En el articulo titulado «EL Bilingiiismo sin Lagrimas», Merril Swain (1983)
habla de la necesidad de hacer conocer las ventajas de ser bilingtie en el mundo
de hoy una posicién que ella llama «el bilingtiismo considerado como un don
adicional» !
Swain mantiene que si las personas que estdan en el proceso de volverse bilin-
giies creen en los beneficios que les brindara el bilingiiismo, esto funcionaria
como una profecia de autorrealizacion. Creo que esta es una vision que hay que
conservar y difundir hoy en dia en todas las esferas donde se encuentren las
personas bilingiies o multilingiies, no importa si vienen de un contexto mayo-
ritario, como son estudiantes en colegios de «élite» (inglés-espanol, francés-
espaiiol, etc.) o si son personas que forman parte de una minoria lingiistica,
como son las comunidades indigenas, las de lengua criolla y la comunidad (o las
comunidades) de sordos.
Aqui quisiera referirme a un comentario que hizo recientemente la
fonoaudiéloga, Maria Margarita Rodriguez (1994). Al hablar de la posicién
del bilingtiismo en el pais observé que «(esta) no es una situacion excepcional
(aunque) en Colombia no existe una tradicion lingtiistica de minorias que ocu-
rre en otros paises latinoamericanos con mayor poblacién indigena» (I4id 4).
Comparto completamente la primera parte de esta observacion: ser bilingiie o
multilingiie en nuestro mundo de hoy es lo normal, es lo comun. Como afirma
Skutnabb-Kangas (1992), existen alrededor de sicte mil lenguas en el mundo,
pero solamente alrededor de doscientos estados, por lo tanto, todos los pai-
ses tienen hablantes de mds de un idioma. En otras palabras, en todos los paises
hay personas bilingiies o multilingiics. Ademas, segiin la misma autora, existen
en total mds individuos multilingties que monolingties en ¢l mundo.

- Traduccion del inglés de la autora.

DE SORDOS

El interés en una vision
funcional del bilingUismo
estda en la posibilidad de la
persona sorda en
interactuar efectivamente
con las personas con las
cuales tiene un contacto
diario.

Anne-Marie de Mejia
Universidad del Valle

Lingiiista. Universidad del Valle. Ponencia
presentada en el seminario La Sordera en

Colombia. Un punto de encuentro.
/
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Como conscecuencia de lo anterior
podemos concluir que es el mono-
lingtiismo y no el bilingtiismo ¢l que es
en realidad minoritario a nivel mundial.
En adicion, segin Skutnabb-Kangas
(ibid.), el monolingiiismo trae secuelas
indescables: es ineficiente y anticco-
némico, obstaculizando la participacion
de muchos ciudadanos en la sociedad;
promueve ademis, la arrogancia, el
etnocentrismo y el racismo. Podemos
preguntar, entonces, si este es el caso a
nivel mundial, ;por qué en Colombia,
hay tanta ignorancia acerca de los mé-
ritos de ser bilinglic en lenguas
autéctonas, como son las lenguas indi-
genas, el criollo sanandresano, el palen-
que de San Basilio y la lengua de senas
colombiana, entre otras?

Una explicacion podria ser, como afir-
ma Rodriguez (1994), que no existe en
cl pais una tradicion lingiiistica de mi-
norias. Otra posibilidad es, que no se
les ha reconocido la importancia que
ameritan estas lenguas. Sin embargo,
hay desarrollos positivos al respecto. En
la nueva constitucion de 1991 se afirma
por primera vez que Colombia es una
nacion multié¢tnica y pluricultural (ar-
ticulo 7), donde, ademas del espanol, las
lenguas y dialectos de los distintos gru-
pos étnicos gozan de cooficialidad en los
territorios que ¢éstos ocupan, y por lo
tanto, la ensenanza en dichas comuni-
dades sera bilingtie (articulo 10).

A mi modo de ver, habria que incluir una
vision de territorio conceptualmente mis
amplio que la mera pertenencia a un espa-
cio geogrifico para llegar a una definicion
de comunidad, «identificada a través de la
vivencia y el mantenimiento de valores e
intereses comunes» (Rodriguez, 1994),
como es la comunidad de sordos.
Volvamos ahora de la vision macro
societal a una vision micro que se enfo-
ca en el individuo bilingiie -la persona
sorda que para poder funcionar plena-
mente en la sociedad nacional tiene,
necesariamente, que ser bilingtie-. ;Cuil
serfa una vision de bilingliismo apropia-
da para esta coyuntura? En respuesta a
esta inquictud notamos que en la litera-

tura sobre el bilingtiismo se ha genera-
do un debate entre autores maximalistas,
como Bloomfield (1933) que afirman
que ser bilingtie implica «el control casi
nativo de dos lenguas» y autores
minimalistas, como Hall (1952) que
caracteriza el fenémeno como «por lo
menos, algin conocimiento y control de
la estructura gramatical de la segunda
lengua». Como se ve, existe un rango
bastante amplio de posibilidades entre
estas dos posiciones.

Antes de intentar acomodar el bilingiiis-
mo de los sordos a estos parimetros, creo
que es vital indagar acerca de la relevancia
de una definicién de bilingtiismo en tér-
minos de niveles de proficiencia en dos o
mis lenguas, como implican las definicio-
nes maximalistas y minimalistas. A mi jui-
¢io, una definicion formulada desde un
punto de vista funcional se ajusta mads a las
caracteristicas bilingiies en contextos tanto
comunitarios como educativos. Al respec-
to, Grosjean (1985) habla del bilingiiismo
como «cl uso regular de dos 0 mias lenguas»
y caracteriza a los bilinglies como «per-
sonas que necesitan y utilizan dos o mas
lenguas en su vida cotidiana»’. Aqui el
¢énfasis estd en el uso de la lengua a ni-
vel comunicativo en lugar de medir el
grado de dominio que tenga el indivi-
duo en sus dos o mas idiomas. Entien-
do que este es el enfoque que rige la fi-
losofia de algunas instituciones bilingties
para sordos, como el colegio «Nuevo
Horizonte» en Bogotd.

Un enfoque que se centra en la comu-
nicacion efectiva de mensajes en dos o
mas codigos, dependiendo de las nece-
sidades del contexto, como son la com-
petencia lingiiistica de los interlocutores,
sus preferencias lingiiisticas, el tema de
la interaccion, el lugar, ctc., es a mi
modo de ver, mds apropiado para la co-
munidad bilingtie de los sordos que una
preocupacion con niveles de proficiencia
alcanzados, aunque obviamente es im-
portante también poder evaluar los lo-
gros alcanzados por el bilingtic sordo.

* Traduccion del inglés de la autora.

El interés en una visiéon funcional del
bilingiiismo estd en la posibilidad de la
persona sorda en interactuar efectiva-
mente con las personas con las cuales
tiene un contacto diario -en el caso del
nifio sordo-, con sus padres, sus herma-
nos, sus profesores, sus compafieros, y
las otras personas tanto sordas como
oyentes con las cuales comparte su vida.
Considero ademais la reflexién de
Grosjean (ibid.) sobre una visiéon «mo-
nolingiie» contrastada con una vision
«bilingtie» del bilingiiismo muy impor-
tante para profesores y fonoaudidlogas
quienes estin en contacto con la pro-
blematica del bilingliismo, y quienes,
por lo tanto, deben conocer la influen-
cia e importancia de la primera lengua
al igual de la segunda para el bilingtie.
Una visién «monolingtie» del bilingtiis-
mo reflejaria el sentido comiin de los que
no han reflexionado profundamente so-
bre el fenémeno, a saber, un bilingiie es,
o debe ser, dos monolingiies en una sola
persona. Se trata de una persona que tie-
ne proficiencia igual en dos lenguas -o
sea un bilingiie «balanceado»- una con-
dicion bastante escasa en la realidad.
Una vision «bilingiie» del bilingiiismo,
al contrario, presenta una perspectiva
holistica, donde se considera el bilin-
giic como una persona que tiene una
configuracién lingtistica tnica y espe-
cifica. Segiin este panorama, el bilingtie
es totalmente competente y ha desarro-
llado competencias en dos o mas len-
guas segun sus necesidades y las exi-
gencias del medio donde interactia.
Debido al hecho de que él usa sus dos len-
guas para distintos propdsitos, en una
variedad de situaciones con diferentes
personas, el nivel de proficiencia rara vez
es completamente idéntico. Hay que
tomar en cuenta el repertorio lingtistico
total, no solamente su competencia par-
cial en uno de los idiomas.

¢Qué consecuencias trae esta vision del
bilingtiismo para las personas sordas que
usan la lengua de senas para la comuni-
cacién interpersonal y el espafol para
su comunicacion escrita? De acuerdo
con una perspectiva holistica, como la
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descrita anteriormente, tienen una con-
figuracion lingtiistica que refleja sus ne-
cesidades comunicativas diarias y son
individuos bilingties completamente
competentes en relacion con estas ne-
cesidades. No se le debe concebir como
un bilingtiismo relativo o parcializado,
o de alguna manera deficiente.
Consideremos ahora brevemente las
implicaciones que se generan en rela-
cion con el papel de la primera lengua
en el desarrollo de un tipo de bilingtiis-
mo funcional en un nifio sordo. Ruiz
(1984) en el drea de la plancacion lin-
giiistica habla de tres orientaciones re-
lacionadas con el estatus de la lengua
minoritaria en la sociedad nacional. Las
adaptaré aqui al nivel individual. El dis-
tingue las siguientes posiciones:
(i) La lengua considerada como pro-
blema.
(i1) Lalengua considerada como recur-
s0.
(iii) La lengua considerada como dere-
cho.
En la primera postura la lengua
materna se considera como una difi-
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como un derecho para la comunidad de
sordos le ayuda a validar el estatus lin-
gliistico y politico a nivel nacional, como
ha sucedido en otros paises, por ejem-
plo en Suecia.

Para concluir, quisiera insistir en que la
condicién de ser bilingiie o multilingiie
en el mundo de hoy es un privilegio. Por
ello, creo importante también la necesi-
dad de concientizar a la sociedad res-
pecto de la existencia de la comunidad
de los sordos como una comunidad bi-
lingiic minoritaria, capaz de dar sus
aportes al enriquecimiento de la vida na-
cional. Ya se trate de la lengua paez, de
la lengua de scias colombiana, o de la
lengua de cualquier otra comunidad mi-
noritaria, es tiempo que las universida-
des colombianas comiencen a ofrecer la
posibilidad a estudiantes de Lenguas
Modernas de aprender estas lenguas
minoritarias. De esta manera, la comu-
nidad de sordos no seri solamente una
minoria lingiiistica forzosamente bilin-
glie, sino una minoria lingiiistica
orgullosamente bilingie.
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DESDE LA

LINGUISMO:
UNA VISION
PERSPECTIVA

DE LOS SORDOS

INTRODUCCION

ablar de bilingiiismo es hablar de un hecho muy comin en el mundo,

mucho mis comiin quizds de lo que podria parecerle a la mayoria de las

personas en un primer acercamiento. En pricticamente todos los
paises del mundo hay individuos bilingiies y comunidades bilingties. La in-
mensa mayoria de los paises del mundo encierran en sus fronteras a mds de un
grupo, étnico o no, que ha conservado su lengua. Naciones que dan al exterior
la impresion de unidad lingtistica, tienen en realidad comunidades para las
cuales la lengua materna es diferente de la lengua oficial. En el Reino Unido,
por ejemplo no solo se habla el inglés: también son nativos el galés, en Gales, el
gaélico escocés en Escocia, y el irlandés, en Irlanda del Norte. Hace unos 150
anos, se hablaban otras dos lenguas, hoy desaparecidas: el manés, en Man, una
pequeia isla del mar de Irlanda, y el Cornuallés, en Cornualles, en el extremo
suroccidental de Inglaterra'. Todo esto sin hablar de las comunidades de
inmigrantes que conservan su lengua materna. Hace algunos afios, un estudio
encontré que en las escuelas de Londres hay alumnos con cerca de 130 diferen-
tes lenguas maternas, ademas del inglés. Situaciones similares se dan en otros
paises como Francia, Italia, Alemania, Suecia, Rusia, los Estados Unidos, que
se consideran en la prictica naciones monolingiies. Aun en el caso de pequefias
naciones como Islandia o algunos estados islenos del Pacifice, que tienen una
sola lengua nativa, la necesidad los ha llevado a adoptar alguna segunda lengua
como medio de comunicacién internacional y de la academia, generalmente ¢l
inglés o el francés. Y a todo esto hay que anadir que en todas partes hay sordos
que tienen su propia lengua de sefias.

El propésito de esta corta charla es presentar aspectos bisicos del bilingiiismo,
que les sirvan a ustedes para determinar en qué se parecen y en qué difieren el
bilingiiismo de los sordos y el bilingiiismo en comunidades de oyentes. Tratare-
mos primero de definir qué significa ser bilingte, tanto a nivel individual como

1. TRUDGILL,P. (1974) Sociolinguistics: An Introduction. Penguin.

Hablar de bilingGismo

es hablar de un hecho
muy comun en el mundo,
mucho mas comun quizas
de lo que podria parecerle
“a la mayoria de las
personas en un primer
acercamiento.

Lionel Tovar.
Lingiiista Universidad del Valle
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social. Luego nos ocuparemos de la pro-
blematica de las comunidades bilingiies,
centrindonos especialmente en aquellas
en las cuales hay una comunidad de len-
gua minoritaria. En cada caso, veremos
como podemos caracterizar la situacion
de los sordos.

Definicion
de BilingiUismo

LLos términos bilingiiismo y bilingiie se
refieren, respectivamente, a la capaci-
dad de manejar o de saber dos lenguas y
al individuo que la posee. Pero esta de-
finicién es muy incompleta. Por una
parte, «bilingtiismon», por su etimologia,
pareceria restringir el término al mane-
jo de sélo dos lenguas, haciéndose ne-
cesario utilizar, segun el caso, términos
como «trilingtie», «cuadrilingtie» o, si el
niimero aumenta mas, decir simplemen-
te «poliglota». En realidad, la dificultad
se ha obviado en la literatura utilizando
los términos «bilingtiismo» y «bilingtie»
independientemente de si se trata de dos
0 mis lcnguas. Por otra parte, ;qué sig-
nifica exactamente «saber» dos o mis
lenguas? ;Cudndo podemos decir que
una persona es bilingiie? El tratar de
responder a estas preguntas ha llevado
a los estudiosos a proponer diferentes
definiciones, que varian segtn el crite-
rio que se utilice?.

Si tomamos como criterio lacompeten-
cia, o sea ¢l grado de dominio de las dos
lenguas tendremos una serie de defini-
ciones que van, desde el extremo de no
considerar a una persona bilingiie a
menos que tenga un control de las dos
lenguas igual al de los nativos, hasta el
de considerar que una persona es bilin-
glie por ¢l hecho de tener un conoci-
miento, asi sea minimo, de una segun-
da lengua. Un problema con estas defi-
niciones es que es dificil definir un mo-

2. SKUTNABB-KANGAS, (1981): Bilin-
gualism or Not: The Education of minorities.
Multilingual Matters.

BAETENS,B. (1982). Bilingualism: Basic
principles. Tieto &Multilingual Matters.

delo de hablante nativo frente al cual
comparar al posible bilingtie. ;Serd un
adulto o un nifie? ;{Un habitante de la
ciudad o del campo? ;Una persona con
mucha instruccion o una persona co-
rriente? ;Una persona que sepa leer y
escribir o una analfabeta? Esto ultimo
es importante, ya que determinaria, por
ejemplo, si podemos considerar bilin-
glie 0 no a un sordo que se comunica en
lengua manual y mediante las formas
escritas del castellano. Otro problema
es que, aun si definimos un modelo, es
dificil determinar cuindo alguien deja
de ser monolingiie para convertirse en
bilingiie.

Un segundo criterio puede ser el de la
imagen que proyecta. Segiin esta vision,
una persona es bilinglie s6lo si los nati-
vos de las lenguas que manejan encuen-
tran natural su forma de expresion, es
decir que no les cause incomodidad. De
nuevo tenemos problemas aqui. Prime-
ro, como vimos antes, no todos los na-
tivos son iguales, y el juicio no seria
siempre igual. Un profesor universita-
rio bilingiie en espanol e inglés quizis
no le cause incomodidad a un colega
norteamericano, aunque su inglés no
suene perfectamente nativo, en cambio,
es posible que el mismo profesor norte-
americano se fastidie hablando con una
persona de menor instruccion que ha
aprendido un poco de inglés. Asi mis-
mo, ¢l bilingiie no siempre hablara los
idiomas de la misma manera. Influyen
factores como el tiempo que tiene de no
hablar un determinado idioma o el es-
tado de dnimo. Es posible, por ejemplo,
que los sordos noten que un oyente que
sabe lengua manual se exprese con ma-
vyor facilidad unos dias que otros.
Podemos tomar todavia un tercer crite-
rio y es el de las funciones o usos para
las cuales se utilicen los idiomas. Asi,
podemos decir que un bilingiie ¢s una
persona que utiliza alternadamente dos
o mis lenguas, con diferentes grados de
dominio, dependiendo de la situacion.
Por ejemplo, un indigena de La Guajira
utiliza su lengua wayi en casa con su
mujer, sus hijos y sus colegas de trabajo,

pero cambia al castellano cuando va de
compras, al hablar con su capataz o
cuando tiene que hacer trimites ante el
Gobierno. Del mismo modo, un sordo
puede comunicarse en la vida diaria con
otros miembros de su comunidad en
lengua manual, pero a menudo utiliza-
ri el castellano escrito para efectos de
estudio, trabajo o comunicacién con
oyentes que no signan. En ambos casos
se trata de personas bilingiies asi no do-
minen perfectamente los dos idiomas en
todos los casos, después de todo, las per-
sonas monolingiies tampoco tienen un
dominio del lenguaje formal, académi-
co, de la vida publica igual al que tienen
del lenguaje cotidiano. Lo que para el
monolingiie requicre el uso de estilos
distintos, para el bilingiie requicre el uso
de lenguas distintas.

En conclusién, podemos decir que no
hay una sola definicion de bilingiiismo
posible y que todo depende del criterio
de quien la necesita. Personalmente, es-
toy mis a favor de una definicion con
criterio funcional, exceptuando casos
como el de los profesores de idiomas,
que si deben tratar de alcanzar un ma-
yor dominio y de causar una buena im-
presion en los nativos si quicren ser bue-
nos modelos para sus estudiantes.

SOCIEDADES BILINGUES.

Dijimos anteriormente que el bilingiis-
mo se da al mismo tiempo como hecho
individual y como hecho social. Un in-
dividuo puede ser bilingtic aunque la
comunidad en que se mueve no lo sea’.
Por ejemplo, en las ciudades colombia-
nas muchas personas son bilingiies en
castellano y en otra lengua internacio-
nal como el inglés, el francés, el alemén
o el ruso. Por otra parte, un individuo
puede ser bilinglie porque no tiene otra
alternativa. Los hablantes de galés y
gaélico escocés del Reino Unido tienen
que hablar el inglés y los nifios de co-

3. APPEL,R. & MUYSKEN, P. (1987).
Language contact and bilingualism. Edward
Arnold.
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munidades minoritarias de inmigrantes
tienen que aprenderlo también si quie-
ren sobrevivir en la sociedad britinica.
Indigenas del norte del Cauca, en con-
tacto permanente con pobladores blan-
cos en los pueblos y ciudades vecinas,
deben comunicarse con ellos obligato-
riamente en castellano. Muchos sordos
asi mismo, aprenden la lengua de la so-
ciedad mayoritaria en que viven, asi sea
en sus formas escritas, para poder tener
acceso al estudio, a los medios de co-
municacion visuales y a mejores opor-
tunidades de trabajo. En cambio, no
siempre los hablantes del inglés en el
Reino Unido, o de lenguas indigenas o
de castellano en Colombia, aprenden las
lenguas de los otros grupos. La situa-
cion, sin embargo, no es igual en todas
las sociedades bilingties. En muchas de
ellas se hablan mas de dos lenguas, por
lo que en el caso del bilingiiismo social
se prefiere a menudo el término de so-
ciedad multilingiie o plurilingiie.

Generalizando, podemos decir que hay
tres tipos bisicos de sociedades multi-
lingties*. Un primer tipo es el de las
sociedades en que hay dos comunida-
des que hablan lenguas distintas, pero
que, con excepeion de una pequeda fran-
ja de la poblacidn, no estin compuestas
de individuos bilingties. Seria el caso de
las colonias inglesas, donde los coloni-
zadores rara vez se mezclaban con los
nativos y por lo tanto no aprendian su
lengua, mientras la mayor parte de aqué-
llos no aprendian el inglés. Un segundo
tipo es lo contrario, sociedades en que
se hablan dos o mis idiomas y en las
cuales casi todos los individuos son bi-
lingiies aunque sea en solo dos de ellos.
Varias regiones de la India son ejemplos
de este caso. A menudo individuos de
diferentes grupos hablan su lengua y la
de otro grupo, que es utilizada como
lengua regional. Un tercer tipo bidsico
es ¢l de aquellas sociedades en las que
solo los hablantes de una de ellas son
bilingiies. Es el caso de las sociedades

4. Op. cit.

en que hay una lengua dominante con
una gran proporcion de bilingiics. Este
es ¢l caso de Reino Unido, Francia, [ta-
lia y otros paises que menciondbamos y
es también lo que sucede en Colombia.
Desde la perspectiva de los sordos, se
puede decir que todas las sociedades son
de este tipo, ya que en todas ellas hay
una (o mds) lenguas de sefias minorita-
rias.

PROBLEMATICA DEL BILINGUISMO
EN SOCIEDADES CON LENGUAS
MINORITARIAS

De particular importancia para nuestro
proposito es este ultimo tipo por las
implicaciones que trae para los hablantes
de las lenguas minoritarias. Debemos
partir del hecho de que una lengua
dominante es la lengua del grupo do-
minante, es decir de los que tienen el
poder. Este poder es generalmente de
cardcter politico y econémico, pero pue-
de ser también demogrifico (nimero de
hablantes), geografico (distribucion de
los hablantes), y cultural (académico, li-
terario, religiosos, etc.)’. Por consiguien-
te a los grupos minoritarios les es dificil
competir con este grupo, y a sus len-
guas con la lengua que los representa, y
esto incluso cuando el estado tiene una
politica plurilinglie y multicultural.

Se da entonces, por regla general, una
situaciéon como la reflejada en nuestro
altimo tipo de definicién, en que la len-
gua minoritaria y la lengua mayoritaria
se emplean para funciones especificas.
Tradicionalmente se dividen las funcio-
nes en «superiores» es decir aquellas que
tienen que ver con las actividades
centradas alrededor del poder y del co-
nocimiento (administracion publica,
contactos con el resto del pais, lugar de
trabajo, educacion -sobre todo en los
niveles secundario y superior-) y las
«inferiores» que tienen que ver con dm-
bitos mis restringidos (el hogar, el ve-

5. COOPER,R. (1989) Language plannig and
sacial change. Cambridge.

cindario, el trato con miembros de la
misma comunidad, a menudo el culto).
Esta situacion puede mantenerse esta-
ble por un tiempo indefinido, con cam-
bios de cédigo constantes segin la
funcién, los interlocutores o la inten-
cién. Asi, el trabajador indigena puede
hablar su lengua minoritaria con sus
compaiieros, pero posiblemente hablar
la lengua dominante con el superior. O
un grupo de estudiantes hispanos en Es-
tados Unidos hablar castellano con sus
companeros de clase sobre temas coti-
dianos, pero cambiar al inglés para tra-
tar un tema de fisica o geometria anali-
tica, materia que estudia en inglés. Un
sordo por su parte, aun si ha sido
oralizado, puede preferir comunicarse en
sefias en presencia de oyentes con el
objeto de que estos ultimos no entien-
dan.

Aparte de estos cambios de codigo, y
como consecuencia de la casi imposibi-
lidad de llegar a un dominio nativo de
una segunda lengua, casi siempre el len-
guaje de los bilingiies presenta caracte-
risticas propias®. Por ¢jemplo, el inglés
de la mayoria de los hispanos en los
Estados Unidos es reconocible por cier-
tos rasgos, muchos de ellos trazas del
castellano. Al mismo tiempo, a menu-
do su espafiol presenta caracteristicas
propias por influencia del inglés’. En las
lenguas manuales se encuentran también
a menudo senas y formas de expresion
que muestran la influencia no sélo de
otra lengua manual como, en nuestro
caso colombiano, el A.S.L., sino inclu-
so de las lenguas orales con las cuales

6. HOFFMAN, C. (1991) An introduction to
bilingualism. Longman.

7. GARCIA,O.&OTHEGUY,R. (1988)The
language situstion of Cuban Americans. En
Mckay,S & Wong,5 (eds.)
VALDES,G.(1988). The language situation
of Mexican Americans. En Mckay, § &
Wong;S. (eds.)

ZENTELLA, A. (1988) The language
situation of Puerte Ricans. En Mckay,§
isf“"ang. S. (eds)
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estin en contacto. Esto dltimo es mis
comiin, por supuesto, en los sordos que
han recibido educacion en las formas
escritas de la lengua oral.

Mis a menudo, sin embargo, la lengua
minoritaria tiende a caer en desuso, a
medida que mis y mas funciones son
tomadas por la lengua dominante, que
puede llegar a invadir los dmbitos mas
intimos®. La lengua va adoptando vo-
cablos de la lengua mayoritaria y se va
simplificando en sus formas y hasta va
perdiendo diversidad de estilos, pues la
lengua dominante va reemplazindolos.
El extremo es la desaparicion de las len-
guas nativas minoritarias, tal como ha
ocurrido a lo largo de los siglos, en todo
el mundo, incluyendo Colombia. Por
regla general los hijos de una genera-
cién bilingtie, pero con mayor dominio
de la lengua minoritaria, aumentan su
conocimiento y uso de la lengua domi-
nante. Sus hijos, por su parte, tenderin
a un mayor dominio de la lengua domi-
nante aunque contintien utilizando par-
cialmente su lengua nativa. Por dltimo,
una tercera generacion ya serd basica-
mente monolingtie en la lengua domi-
nante’. Esto sucede, porque el grupo
minoritario, de frente a la modernidad
vy a las oportunidades de crecimiento que
ofrece la lengua dominante, inconscien-
temente va asumiendo una actitud
negativa hacia su propia lengua. Consi-
dera que su lengua «no es apta» para de-
terminadas funciones, como si lo hace
la lengua dominante, la cual consideran
superior. Esta actitud, por su parte,
tiene su origen en la subvaloracion a la
que se ve a menudo sujeta la comuni-
dad minoritaria por parte de la comu-
nidad dominante y se acentia con la
simplificacion en curso y el creciente
nimero de préstamos de la lengua do-
minante. Asi, los padres hablantes de

8. FASOLD,R. (1984)The sociolinguistic of

society. Basil Blackwell.
. APPEL,R. & & MUYSKEN, P. (1987)

Language contact and bilingualism. Edward
Arnold.

una lengua minoritaria prefieren que sus
hijos aprendan la lengua dominante aun
si ello significa perder la propia. De esa
manera han perdido terreno el galés en
el Reino Unido el espaiol de los des-
cendientes de mexicanos en Estados
Unidos y nuestras lenguas indigenas en
Colombia. Hoy en dia, en muchas par-
tes del mundo, los padres se resisten a
menudo incluso a los esfuerzos bien
intencionados de algunos gobiernos o
instituciones que quieren implantar la
educacion en lengua minoritaria en los
primeros niveles. Esto explicaria tam-
bi¢n la resistencia de muchos padres de
nifios sordos a que se inicie su educa-
cién exclusivamente en lengua de senas
y el desco de muchos otros por
oralizarlos u optar por los implantes
cocleares en lugar de que aprendan la
lengua manual local'. Sin embargo, hay
muy claros indicios de que, en el caso
de comunidades de lenguas minorita-
rias, un desarrollo cognitivo adecuado
se consigue mediante el empleo de la
lengua materna en las ctapas iniciales
de la educacion.

Debido a que la lengua minoritaria no
es utilizada para muchas funciones su-
periores, su desarrollo se ve a menudo
impedido. Cuanto mas se use una len-
gua para funciones superiores, mayor
estatus tendrd. Y entre mds estatus ten-
ga, mayor serd su desarrollo como con-
secuencia de su uso para una diversidad
de funciones''. Asi, una lengua a la cual
el grupo dominante no le da ningin
estatus, carecera a2 menudo de forma

10. SVARTTHOLM, K. (1994).(a) Investigacion,

métodos, resultados del modelo sueco de
educacion bilingiie. Presentacion durante la
Conferencia sobre el Bilingiiismo en la edu-
cacion del Sordo (FENASCOL), Santafé de
Bogoti, 18 de octubre.
SVARTHOLM,K. (1994). (b) Diferencias
entre ¢l bilingiiismo de sordos y el bilingiis-
mo oral. Presentacién durante la conferen-
cia sobre el Bilingtiismo en la Educacion del
Sordo. (FENASCOL), Santafé de Bogota,
18 de octubre.

11. COOPER,R. (1989) . Language planning
and secial change. Cambridge.

escrita. Aun si ésta existe, su uso res-
tringido hard que los nuevos conceptos
introducidos por la cultura dominante
se expresen mediante la lengua domi-
nante. Por lo mismo tampoco se le
codificard mediante diccionarios, gra-
miticas, ortografias, etc., con lo cual se
seguird justificando su bajo estatus, lo
que hard que continte en su grado de
subdesarrollo, en un ciclo continuo. Esto
es injusto ya que todas las lenguas tie-
nen el mismo potencial de desarrollo y
de servir de vehiculo de comunicacion
en todas sus funciones. No hay, en este
sentido, lenguas «superiores» o «inferio-
res». Aun las lenguas manuales, a pesar
de utilizar un medio diferente, el visual,
pueden desarrollarse ain mis. El pro-
blema con éstas y las otras lenguas mi-
noritarias orales es, como hemos visto
antes, que sus hablantes no detentan el
poder, sobre todo el poder politico, eco-
némico o cultural.

Pero esta situacion no es siempre per-
manente. La lengua no es solamente un
vehiculo de comunicacidon, es también
uno de los soportes de la etnicidad, es
decir, de la conciencia de pertenencia a
un grupo humano™. Su valor simbdlico
es tal que puede ser utilizado para lu-
char por reivindicaciones de diverso
tipo. Asi, Irlanda fue llevada a la inde-
pendencia por un grupo de patriotas que
luchaban por el retorno a una Irlanda,
entre otras cosas, de lengua irlandesa,
la antigua y venerable lengua de sus an-
tepasados. Cataluna y el pais Vasco, en
Espania, lograron su autonomia (y ayu-
daron a otras regiones a conquistarla),
en gran parte con base en su identidad
lingiiistica propia. Quebec ha logrado
reafirmar su diferencia con respecto al
Canada de lengua inglesa, haciendo én-
fasis en su cultura de lengua francesa.
Muchos paises africanos, al momento
de la independencia, insistieron en que
la educacion, por lo menos en los nive-

12. APPEL, R. & MUYSKEN, P. (1987)
Language contact y bilingualism. Edward
Arnold
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les iniciales fuera en una lengua nativa,
en lugar de la lengua de los colonizado-
res”. En todos estos casos, se hizo pa-
tente el deseo de elevar el estatus que
hasta ¢l momento se le habia dado a las
lenguas. Esta ganancia en estatus se da
mediante la declaratoria de la lengua
como nacional, oficial, cooficial, o, al
menos, como lengua de educacion. De
alli, y otra vez siguiendo el ciclo de que
hablibamos antes, se desprende un ma-
yor desarrollo de la lengua, que lleva a
un mayor estatus.

No se puede, sin embargo, simplificar en
este sentido. Los factores operantes en
cualquier situacién de multilingtiismo
son multiples e interactiian de muchas
maneras. No hay ninguna garantia de
que, si se le mejora el estatus a una
lengua, ésta se va a utilizar mas. En
Irlanda, por ejemplo, a pesar de que el
irlandés fue declarado «primera lengua
nacional», el inglés siguié siéndolo en
la prictica, en gran parte porque practi-
camente toda la poblacion de Irlanda lo
hablaba ya y por las miltiples oportu-
nidades de contactos internacionales y
avance social que ofrecia dicha lengua.
Pero el valor simboélico que tenia para
los irlandeses si logré que se impusiera
como materia obligatoria y como requi-
sito para algunos cargos oficiales. Asi
mismo, h:ly que tener en cuenta que el
desarrollo de un idioma, impuesto des-
de arriba por una élite politica o inte-
lectual, tampoco va a mejorar su uso en
determinadas funciones. Es posible que
los hablantes se conformen con asignarle
a su lengua unas funciones mds restrin-
gidas y que se resignen al uso de la len-
gua dominante para muchas funciones
superiores. Sobre todo porque los recur-
sos tanto humanos como econdémicos
para llevar a cabo esta labor son a me-
nudo escasos. Aun si el estado tiene una
politica de fomento al plurilingiiismo y

13. FASOLD, R. (1984) The sociolinguistics of
society. Basil Blackwell.
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al multiculturalismo, no hay garantia de
que haya recursos para todas las lenguas
minoritarias.

El tratamiento de lenguas minoritarias
pasa por varias etapas a lo largo de la
historia de una sociedad multilingiie™.
Una primera etapa es la eliminacion de
la minoria, como ha sucedido con mu-
chas conquistas hechas por potencias
coloniales. Mis adelante, se intenta la
asimilacion, con la consiguiente pérdi-
da de la identidad cultural, incluyendo
la lengua. En una tercera ctapa, se reco-
nocen los derechos de las minorias y se
ticne la mejor intencién de permitir un
desarrollo de una identidad nacional
plurilingtie y multicultural. Hay que
anotar aqui que, por regla general, las
aperturas de este tipo se dan sélo si el
grupo dominante no ve amenazado su
predominio, como parece ser el caso de
Colombia, o para minimizar el peligro
de subversion o independentismo, como
en el caso de Espana. Se dan también
casos como el de Sudifrica del apar-
theid, en que el fomento de las lenguas
y culturas autéctonas tenia como finali-
dad mantenerlos divididos y asi poder
dominarlos con mayor facilidad. Pero,
como deciamos antes, no siempre hay
garantia, como sucede con muchisimas
decisiones politicas, de que se hayan
previsto los recursos necesarios. En una
cuarta ctapa, a la cual estd llegindose
ya en algunas naciones desarrolladas
como los Estados Unidos y Gran Breta-
na, se da marcha atrds en parte por
las razones econdmicas expuestas antes,
pero también por miedo a que se pierda
la identidad monocultural que, exista o
no en la realidad, muchos consideran
deseable.

En Colombia ahora estamos en la ter-
cera etapa, aunque en ¢l caso particular
de las comunidades de sordos los cons-
tituyentes de 1991 no los tuvieron en

14. REID, E. (1992) Comunicacién personal.

cuenta, al menos no explicitamente,
como si se hizo con las comunidades
indigenas y de lengua criolla. Esto se
debid quizis al bajisimo estatus en que
se tiene la lengua manual colombiana
que, en opinién del piblico y, segura-
mente, de los medios politicos, no es ni
siquiera considerada una lengua. Hay
que aprovechar entonces las circunstan-
cias favorables y tomar las acciones de-
bidas ahora.

Pienso yo que una primera accién es
preparar documentos, basados en la
ciencia lingtiistica y en la experiencia de
otros paiscs, que demuestren a nuestras
autoridades que las lenguas de senas y,
en particular, la lengua manual colom-
biana, son lenguas verdaderas, aunque
su medio sea el visual. Un segundo paso
seria demostrar, de nuevo con una revi-
sién de la literatura y la experiencia de
otras comunidades de lengua minorita-
ria, la necesidad de la educacién bilin-
giie en lengua de sefias y en castellano.
De esta manera se mejorard el estatus
de la lengua de sefias y se conseguird la
declaratoria oficial del derecho de los
sordos a ser educados en su lengua. Un
tercer paso seria coordinar acciones para
lograr tener una descripcion de las va-
ricdades de lengua manual utilizadas en
el pais, tanto de sus formas como de su
uso, que permitan su codificacién, su
desarrollo y el establecimiento de una
norma comun. Por iltimo, y ésta es
innegablemente la parte mas dificil del
plan, habria que disenar politicas rea-
listas de adquisicién de esa norma por
todos los sordos del pais, si es posible
desde la cuna®.

De este modo, cuando llegue a Colom-
bia la cuarta etapa, la de dar marcha atrds
en los programas de favorecimiento de
las minorias, tengamos ya una comuni-
dad de sordos bilingiie con una primera
lengua firmemente establecida.

15. SVARTHOLM, K. (1994).(a) Investigacion,
métodos, resultados del modelo sueco de
educacion bilingiie. Presentacion durante la
Conferencia sobre el Bilingiiismo en la edu-
cacion del Sordo (FENASCOL), Santafé de
Bogotd, 18 de octubre.
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SORDOS:

MINORIA LINGUISTICA
FORZOSAMENTE BILINGUE

ara adentrarnos en este tema, partamos de una definicién sintética acerca

de lo que es una comunidad: Comunidad es todo conjunto de personas

que, aunque no viva en una zona geogrifica bien determinada, se iden-
tifica a través de la vivencia y el mantenimiento de ciertos valores e intereses
comunes, dandose entre ellas un permanente proceso de intercambio mutuo y
de solidaridad consciente.
En este orden de ideas, y en la medida en que los sordos colombianos poseen
una lengua comun, un sistema social y cultural con una organizaciéon de sus
actividades y unas actitudes particulares que les permiten identificarse como
grupo, tenemos que aceptar que constituyen una comunidad. Pero hoy en dia
los sordos adultos de Colombia no se conforman con ser reconocidos como
comunidad, sino que luchan por reivindicar su estatus de minoria lingiistica
comparable a otras comunidades étnicas.
Se entiende por minoria lingiiistica un grupo de personas que utiliza una len-
gua que no es comprendida por el grupo mayoritario y que si desea subsistir
deberd aislarse totalmente o convertirse forzosamente en bilingiie.
Entonces tenemos ineludiblemente que retomar las nociones de lengua de
minorias y lengua de mayorias. Estos términos no son tan sencillos como
parecen. Es evidente que aunque son términos numéricos, no es exacta-
mente de nimeros que se estd hablando. Lo que usualmente reflejan estos
dos términos es un tipo especifico de relacién entre dos grupos de
interlocutores. El grupo de personas que habla una lengua de minorias es
un grupo que, en alguno o en varios aspectos, es dominado por otro conglo-
merado de personas, quienes hablan una lengua mayoritaria. Es esta rela-
cion de poder la que se constituye en criterio de definicion lo que es una
minoria y una mayoria. Esta relacion de poder puede tomar formas diferen-
tes y en tal caso las condiciones para ¢l uso de la lengua de minorias tam-
bién varian, fluctuando desde su prohibicion total hasta su promocién y
pasando por la tolerancia, la no discriminacién y el permiso, entre otros. Es
importante anotar que tales condiciones no son determinadas por la mino-
ria, sino por la mayoria.
Tal es el caso de la Lengua Manual Colombiana (LMC), empleada por la co-
munidad sorda nacional, y el espanol, utilizado por la comunidad oyente.

Comunidad es todo
conjunto de personas que,
aunque no viva en una
zona geografica bien
determinada, se identifica
a través de la vivencia

y el mantenimiento

de ciertos valores

e intereses comunes

Maria Margarita Rodriguez.
Fonoaudisloga. Ponencia presentada en la
Conferencia sobre bilingiiismo en la
educacion del sordo. Fenascol.

Octubre de 1994.
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El destino de una lengua minoritaria es
el resultado de la interaccion intrincada
de una serie de factores sociopsi-
colégicos a distintos niveles:

- En primer lugar, esta lengua puede su-
frir una situacion de traslado, es decir
que el grupo lingiistico minoritario, con
el paso de los afios, se traslada del uso
de su propia lengua al uso de la lengua
de la mayoria.

Por este fenomeno no puede darse de
forma tan simple en el caso de las len-
guas manuales, ya que para las perso-
nas sordas el acceso a una lengua oral
de mayorias es un proceso complejo.
Lo anterior ha sido desconocido por
aquellas personas que comprometidas
con un enfoque oral, y en su afin por
ayudar a los sordos, han olvidado que
la adquisicion de una lengua oral re-
quicre como canal basico la audicion,
sentido del cual carecen total o par-
cialmente las personas sordas, de tal
suerte que la adquisiciéon de dicha len-
gua se ve sustituida por un lento pro-
ceso de aprendizaje que generalmente
trae como consecuencia un retraso no
solo en la competencia comunicativa
y lingiiistica sino en el desarrollo
cognitivo y socioemocional del indi-
viduo.

Asi pues, la opresion de las minorias
lingtiisticas usuarias de las lenguas ma-
nuales, es incluso mds cruel que la opre-
sion de otras minorias orales.

- Otra alternativa para esta lengua mi-
noritaria s permanecer pura, mediante
el aislamiento de sus usuarios de la co-
munidad mayoritaria. Sin embargo esto
no seria el mejor camino para las perso-
nas sordas, entre otras razones porque
no comparten un espacio fisico proxi-
mo y porque esto implicaria el rompi-
micnto del nicleo familiar, dado que el

95% de los sordos son hijos de padres
oyentes.

De hecho, esta no es la alternativa con-
templada por la comunidad sorda co-
lombiana ni por aquellos profesionales
que como yo creemos que hay que bus-
car un nuevo camino que conduzea a
los sordos a una situacién comunicativa
y educativa mejor a la existente en la ac-
tualidad.

- La dltima posibilidad con que cuen-
tan los usuarios de la lengua minorita-
ria, €s CONVErtirse en personas bilingﬁcsi
El bilingiiismo no es una situacion ex-
cepeional, es una solucion de tipo co-
municativo entre dos poblaciones con
caracteristicas diferentes.

En Colombia no existe una tradicién
lingiiistica de minorias, como si ocurre
en otros paises Latinoaméricanos con
mayor poblacién indigena; lo anterior
lentifica el proceso de asimilacion del
bilingliismo como hecho natural y no
excepcional.

En Colombia la nocién de bilingiiismo
en la educacién en general es relativa-
mente nueva, y ain mds reciente su
empleo en la educacion de los sordos,
por lo cual debe profundizarse mas al
respecto.

El bilingtiismo de los sordos colombia-
nos consiste en el dominio de la LMC
y el espaiol en su modalidad escrita y
de ser posible oral, de acuerdo con las
posibilidades de cada individuo. La
LMC se constituye en la primera len-
gua para los sordos, en la cual se sus-
tentard el posterior desarrollo de la se-
gunda lengua a saber: el espaiol.
Como manifiesta la Federacion Sueca de
Sordos, los sordos deben aprender la len-
gua hablada en cada pais, no porque su
lengua manual sea inferior, sino porque
deben ser competentes socialmente.

Esta filosofia del bilingiiismo se basa
en las potencialidades del nifo y no en
sus carencias.

Para que el nifio sordo adquiera la
LMC a temprana edad, es necesario
que esté expuesto a la misma a través
del uso de ésta, de ser posible por par-
te de sus padres y al contacto con mo-
delos sordos adultos, usuarios ideales
de esta lengua.

El contacto con otros ninos y adultos
sordos contribuird ademais al fortaleci-
miento de su autoestima y al desarrollo
de una identidad como persona sorda.

Con un desarrollo cognitivo normal en
la primera infancia, el nifio ingresard a
la escuela, donde se continuari el enri-
quecimiento de la LMC y se iniciari el
aprendizaje del espanol lectoescrito y
de ser posible oral; cada una de las len-
guas debe tener su propio espacio den-
tro del dmbito escolar, por lo cual se
hacen necesarios maestros tanto sordos
como oyentes. Paralelamente se impar-
tiran los contenidos pedagégicos.

Al finalizar la etapa escolar, el joven sor-
do estard en capacidad de interactuar
con la comunidad sorda a la cual perte-
nece y también con la de oyentes, a
través del espanol lectoescrito y oral de-
sarrollado y mediante el uso de intér-
pretes de la LMC, en aquellos casos que
sea necesario.

El bilingiiismo de las personas sordas
no es nada nuevo. La comunidad sorda,
como minoria lingiiistica, en un alto
porcentaje ha tenido que ser bilingiic a
la fuerza, en lo que se refiere al uso pa-
ralelo del espafol y de la lengua manual.
Lo que aqui se plantea es la necesidad
de desarrollar un programa bilingtie que
respete el proceso ideal para lograr di-
cho bilingtiismo, sin sacrificar ninguna
esfera del individuo.
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INSTITUTO DE ESTUDIOS INTERDISCIPLINARIOS
SOBRE LA SORDERA Y EL LENGUAJE

LOS SORDOS
:DEBEN APRENDER A LEER?

os sordos, en su inmensa mayoria, no saben leer y escribir. En todo el

mundo, el dominio que alcanzan los sordos de la lengua escrita es, por

decirlo de algtin modo, rudimentario, independientemente del enfoque
educativo o de los métodos de ensefianza que hayan sido utilizados. Estas afir-
maciones encuentran un amplio respaldo en numerosos estudios realizados tanto
en paises desarrollados como subdesarrollados.

Para examinar el problema, es imprescindible aceptar esta realidad que se nos
impone, y no tratar de edulcorarla ni de disimularla.

Los pocos casos de sordos que hacen uso de la lengua escrita no pueden ser
considerados como prueba de que los sordos saben leer sino, a lo mds, como
confirmatorios de la posibilidad que tienen los sordos de aprender a leer, aun
cuando en estos casos particulares no podriamos dar cuenta de cémo lo hicie-
ron. En efecto, por una parte, no sabemos en qué medida pudieron basarse en
la audicién en ctapas tempranas de su vida. Por lo general, se nos dice que son
sordos profundos, como una forma de destacar lo que aparece como una proe-
za, aun cuando al anilisis de sus producciones escritas nos permite suponer que
utilizaron o utilizan los restos auditivos para intentar establecer corresponden-
cias grafo-fonicas.

Por otra parte, no podemos razonablemente explicar cémo pudieron recibir la
informacién necesaria para manejar las referencias textuales. Los casos de sor-
dos «lectores» que conocemos son hijos de padres oyentes vy recibieron una
educacién oralista tradicional a la que no puede en modo alguno atribuirse el
éxito relativo alcanzado. Ademds, es preciso reconocer con honestidad que es-
tos sordos en ningilin caso son usuarios competentes de la lengua escrita, sino
que solo son mejores lectores o escritores que sus pares. Por otra parte, los
fraudes abundan en esta materia.

A este respecto, recordemos el caso, en nuestro medio, de una persona sorda de
:; 1] p

quien se dice que es poeta, y que es incapaz de comprender un texto elemental

sobre asuntos cotidianos ni de escribir correctamente dos lineas sobre cualquier

tema.

Esto no obstante, su supuesta produccién literaria sigue siendo de aplausos y
reconocimientos...

Implicaciones

de un problema

mal planteado

y sugerencias

para su reformulacién.

Carlos M. Sdnchez.

Presidente del Instituto de Estudios
Interdisciplinarios sobre la Sordera
y el Lenguaje. Mérida, Venezuela
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Los sordos, en la actualidad, se encuen-
tran sumamente preocupados por la len-
gua escrita, y manifiestan abiertamente
su interés por aprenderla. En las escue-
las, los auxiliares sordos y los jévenes que
cursan los grados superiores de la esco-
laridad badsica, nos piden insistentemen-
te que les ensenemos a leer, que les pon-
gamos copias y ejercicios a tal efecto. Y
nos reclaman, con impaciencia, que re-
tornemos a las pricticas de «antes»,
cuando en su opinion las escuelas si en-
sefiaban a leer. Obviamente, esto no es
cierto: durante treinta afios, las escuelas
oralistas no ensefaron nada, y mucho
menos a leer. Por otra parte la enseian-
za de la lectura y la escritura que pudie-
ra haberse intentado en las escuclas con
el modelo bilingtie ha sido, como sabe-
mos, inconducente. Pero por mis que
la percepcion que tienen los sordos acer-
ca de la ensenanza de la lengua escrita
sea errada, debemos tomarla seriamen-
te en cuenta y analizarla con atencion.
Cuando propusimos la implantacién de
un modelo bilingiie en sustitucién del
modelo oralista, fueron numerosos los
sordos que se opusieron, aduciendo que
la lengua oral era superior a la lengua
de senas. Esto obedecia al hecho de que
los sordos pensaban a consecuencia del
verdadero lavado de cerebro a que ha-
bian estado sometidos durante toda su
vida que la tinica forma de equipararse
con los oyentes, la Unica via para supe-
rar la sordera y ser reconocidos en una
dimensién humana, era el dominio de
la lengua hablada. Los dolorosos ejem-
plos de esta situacién abundan y son de
todos conocidos.

Luego de la erradicacion de las pricti-
cas oralistas, los sordos percibieron el
valor de la lengua de senas, con lo que
la situacion cambié radicalmente. De-
jaron de insistir en la superioridad de
la lengua oral, aun cuando todavia mu-
chos de ellos siguen planteando la con-
veniencia de utilizar ambas lenguas si-
multineamente. [.as consecuencias de
la liberacion de la lengua de senas fue-
ron profundas: los sordos pudieron per-
cibir, porque se enteraron de ello pre-

cisamente a través de la lengua de se-
fias, que los oyentes tenfan acceso a un
mundo del cual ellos estan excluidos.
Es importante enfatizar que esto no
habia sucedido antes porque los sordos,
sometidos a la ensefianza oralista, no
tenian la menor posibilidad de enten-
der su propia situacion, limitados en sus
capacidades cognoscitivas, en su comu-
nicacién y.en sus perspectivas, por esta
ensenanza. Podemos decir que fuimos
los responsables de que los sordos pu-
dieran verse en sus carencias, responsa-
bilidad ésta que no podemos sino acep-
tar plenamente.

En el curso de los ultimos afios, las ex-
pectativas que los sordos tenian sobre la
lengua oral, a la que dejaron de consi-
derar como el instrumento clave para
equipararse con los oyentes, al disponer
de la lengua de sefias, se han desplaza-
do hacia la lengua escrita. En estos mo-
mentos, la lengua escrita aparece para
los sordos como la llave maestra que
podria abrirles las puertas de ese mun-
do en el que se mueven los oyentes y al
que ellos no tienen acceso.

Un mundo en el que se habla de cosas
que ellos no comprenden, un mundo en
el que se toman decisiones que los afec-
tan, pero en las que ellos no toman par-
te. En la actualidad, los sordos piensan
que si dominaran la lengua escrita se
equipararian con los oyentes, en una
forma muy similar a como pensaban
antes en relacién con el dominio de la
lengua oral.

Los sordos perciben el poder que otor-
ga el dominio de la lengua escrita, aun
cuando no perciban el valor de sus fun-
ciones. Asi, los sordos que manejan la
lengua escrita en un nivel superior al
promedio de sus pares, no vacilan en
hacer uso de su poder, haciéndoles ver a
los otros sordos que ellos son mis inte-
ligentes, mis aplicados, mas parecidos
a los oyentes, y los tratan como igno-
rantes, perezosos, igual que antes lo ha-
cian los sordos «oralizados», quienes se
creian o se presentaban ante sus pares
como mis parecidos a los oyentes. Esta
situacion que era fomentada abierta-

mente por los oralistas, es para noso-
tros intolerable. .o mismo vale para la
lengua escrita, y es preciso decirlo sin
ambages: esto no estd bien, no es salu-
dable. Y si no podemos evitarlo, al me-
nos no debemos propiciarlo.
Lamentablemente hay oyentes, en par-
ticular maestros oyentes, que ain no han
terminado de romper con las armas de
la filosofia oralista, lo que se manifiesta
en sus actuaciones. Estos maestros si-
guen pensando que la meta de la edu-
cacion de los sordos es hacer lo mis que
se pueda para que éstos se parezcan (al
menos en lo externo, en las apariencias)
a los oyentes y siendo una de las dife-
rencias entre sordos y oyentes el que
los primeros no usan la lengua escrita,
plantean como un imperativo el hacer
que la utilicen. Con este propésito, re-
claman mas horas para la ensenanza de
la lectura, la escritura y pretenden ense-
fiar la lengua escrita a los sordos con los
mismos procedimientos que se emplean
para ensenar a los oyentes, y que si para
éstos han probado ser inttiles, para los
sordos son, si cabe decirlo, doblemente
inttiles. Lo que es peor: explicita o
solapadamente, estos maestros les sugie-
ren a los sordos que la educacion bilin-
gle es mala porque no «los pone» a
aprender a leer, es decir, no los somete a
la ensenanza sistemdtica de la lectura y
la escritura.

Para estos maestros, si hubo un «antes»
v un «después» en la ensefianza de la
lectoescritura. Antes de los descubri-
mientos de la psicolingtiistica se inten-
taba ensefiar a leer y escribir mediante
distintos métodos, mientras que ahora,
con los nuevos conocimientos que te-
nemos sobre el tema, sabemos que este
tipo de ensefianza no contribuye a for-
mar lectores y escritores. Esto nos hace
sospechar que detras de los reclamos de
los sordos en el sentido de que «antes»
si se ensefiaba a leer, se encuentran los
reclamos de estos maestros que todavia
no han comprendido a cabalidad los
fundamentos de la adquisicién de la len-
gua escrita y los alcances del modelo bi-
lingtie.
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Es conveniente sefalar con toda claridad
que los sordos, en el momento actual, no
estdn en capacidad de apropiarse de lalen-
gua escrita, por ciertas razones de fondo.
En primer lugar, como consecuencia de
la educacion oralista, la inmensa mayoria
de los sordos presenta limitaciones en el
desarrollo del lenguaje.

Es evidente que para dominar eficaz-
mente una segunda lengua de sefias y
por su intermedio haber logrado un de-
sarrollo normal del lenguaje. Esto no
ha sucedido para los sordos hijos de pa-
dres oyentes en nuestro pais, al menos
en los tltimos treinta afos.

En segundo lugar, para adqu?rir el do-
minio de la lengua escrita es imprescin-
dible la existencia de un entorno de lec-
tura en el cual los nifios se encuentren
inmersos, participando activamente en
eventos de lectura y escritura, compar-
tiendo el uso de la lengua escrita como
una practica. Esto tampoco ha sucedi-
do ni sucede atn en el caso de los sor-
dos, por la razén determinante de que
no hay adultos sordos lectores, usuarios
competentes de la lengua escrita, que
puedan «transmitir» el conocimiento
previo, el conocimiento no visual en la
terminologia de Frank Smith, sin el cual
no es posible un manejo eficaz del texto
escrito.

En tercer lugar, la adquisicién de la len-
gua no es un acto individual y volunta-
rio, sino que depende fundamentalmen-
te de una necesidad social. En el caso
de los sordos, éstos no han necesitado
de la lengua escrita para obtener una de-
terminada informacién (que sélo puede
obtenerse mediante lo escrito), ni para
la reflexion sobre ciertos temas que son
propios de la lengua escrita, ni para ex-
presarse por medio de lo escrito. Y no
han tenido necesidad, porque la educa-
cion oralista cercend su capacidad de
pensar, impidiéndoles el acceso a un
mundo de conocimientos del que hoy,
gracias a la liberacion de la lengua de
sefas, han descubierto la existencia.
Los sordos, como comunidad, no han
recurrido hasta ahora a la lengua es-
crita, no han hecho de ella una pric-

tica social, porque sus necesidades de
intercambio de informacién se han vis-
to totalmente satisfechas por la via ver-
bal (con el uso de la lengua de su
comunidad). Hay sordos que viajan per-
manentemente de una a otra ciudad,
comentan los hechos de interés de la co-
munidad y reciben a su vez informacion
sobre lo sucedido en cada localidad que
visitan. Los temas que discuten los sor-
dos son propios de una cultura verbal,
que no requieren de un tratamiento es-
crito. Por consiguiente, el uso de la len-
gua escrita en estas condiciones no es
pertinente, no satisfaria una necesidad
sentida. Asi, el desco de dominar la len-
gua escrita obedece mas al hecho de ser
ésta una herramienta de poder, que a la
necesidad de apropiarse de ella para uti-
lizarla en sus funciones esenciales.
Aunque cuidado: esta consideracion tam-
bién es valiosa para los oyentes, cosa a la
que haremos referencia mas adelante.
En estas condiciones, la ensefianza de
la lengua escrita se inscribe en un circu-
lo vicioso en el que se mantiene en un
instrumento para afirmar la supremacia
del oyente sobre el sordo, del espanol
sobre la lengua de senas.

El uso de la lengua escrita por parte de
los oyentes para transmitir informacion
a los sordos es inadecuado y contrapro-
ducente. Analicemos esto con cuidado:
si lo que queremos es que los sordos to-
men conocimiento de determinados te-
mas, el unico medio eficaz de que dis-
ponemos para ello es la lengua de sefias,
por lo cual, si el propésito del maestro
es ensenar algo a sus alumnos, es im-
prescindible que dicha ensenanza se lle-
ve a cabo en lengua de senas.

La pretension de utilizar la lengua es-
crita para brindar informacién, pone a
los sordos ante la situacién, de sobra
conocida por ellos, de reconocer que no
son usuarios fluidos de la misma. ;Y es
que acaso queremos que esto suceda,
cuando el unico resultado es, una vez
mas, reafirmar su condicién de desven-
taja, desvalorizandolo, poner de relieve
ante sus ojos una diferencia que ellos
mismos perciben como estigmatizante?

En este caso, estariamos utilizando la
lengua escrita como antes utilizaban los
oralistas la lengua oral. Por supuesto, sin
intencion alguna de hacer dano...

Si la pretension no es la de transmitir
una informacién, sino la de ensefiar a
leer y escribir, entonces gpara qué utili-
zar la lengua escrita en una funcién que
no cs la esencial de esta lengua? Porque,
entenddmonos, si las actividades de la
lectura y escritura no son significativas,
su contribucién para el aprendizaje de
la misma es nula. Dicho de otro modo,
si lo que queremos es que los sordos
aprendan a leer, las utiliza para trans-
mitir una informacién pertinente y para
reflexionar sobre dicha informacién, en
un contexto de significacién. Igual cosa
sucede con los nifios oyentes, salvo que
pensemos, en términos conductistas,
que la lectura es un conjunto de habili-
dades que pueden ser ensenadas meci-
nicamente, separadas del acto de leer
para construir un significado. Se con-
cluye que no es recomendable la utili-
zacion de lo escrito para el aprendizaje
de contenidos, y no es recomendable la
utilizacion de escritos no significativos
para ¢l aprendizaje de la lectura.

Pero entonces, nos dicen muchos maes-
tros, no habria nada que hacer, y nos
miran con desconfianza, y algunos
llegan a decir que no queremos que se
ensefie a leer a los sordos, y otros nos
acusan de no querer que los sordos
aprendan a leer. Nada mds absurdo, nada
mis lejos de nuestros propésitos. En mis
de una ocasién nos han planteado di-
rectamente la pregunta: justed cree que
los sordos deben leer o no?
Obviamente, se trata de una pregunta
mal formulada, explicable porque es fru-
to del bien intencionado afin de que los
sordos lean, pero que no es preciso
reformular, sobre la base de la defini-
cién del problema en sus verdaderos tér-
minos.

Vamos a comenzar afirmando, como lo
venimos haciendo desde hace anos, que
estamos convencidos que los sordos si
son capaces de aprender a leer y escri-
bir, de que si pueden llegar a ser usua-
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rios competentes de la lengua escrita.
Nuestra conviccion se basa, en primer
lugar, en un hecho histérico plenamen-
te corroborado: hasta comienzos del si-
glo actual, las comunidades de sordos
utilizaban la lengua escrita tal como lo
hacen los lectores oyentes, como una
prictica social.

Hacia mediados del siglo pasado, en
Francia y en otros paises Europeos, asi
como en los Estados Unidos, un alto
porcentaje de los maestros de las escue-
las de sordos eran sordos, eran lectores,
y ensefiaban a leer y escribir a sus disci-
pulos. Todo esto se acabo con la impo-
sicion del oralismo durante mas de un
siglo. Sin embargo, una vez que supere-
mos las desastrosas consecuencias de
este periodo, las comunidades de sor-
dos volveran a recuperar este instrumen-
to del que fueran injustamente despo-
jados.

En segundo lugar, no tenemos dudas de
que los sordos si podran leer y escribir
eficazmente, dado que la adquisicién de
la escritura no es una transcripcion de
la lengua oral. La escritura no es una
transcripcion del habla y la lectura no
supone una recodificacion de lo escrito
al discurso hablado. Por el contrario, el
lector competente pasa directamente del
significante grifico al significado, tan-
to como el escritor competente pasa del
significado que tiene en su mente al
significante grifico, sin necesidad de
recitar o recitarse previamente lo que
escribe. El dominio de la lengua escrita
no se basa en el dominio previo de la
lengua oral.

De esta manera, y no otra, responde-
mos a quienes nos acusan de que no
queremos que los sordos accedan al do-
minio de la lengua escrita. Estamos se-
guros de que los sordos si pueden leer y
escribir y si nos gustaria que pudicmn
hacerlo eficazmente, que pudieran uti-
lizar este instrumento para incorporar
nuevos conocimientos y desarrollar una
reflexion particular sobre la realidad, que
s6lo es permitida por la lengua escrita.
Pero esto no nos lleva a aceptar que,
mientras tanto, «algo hay que hacer,

aunque mds no sea para cubrir las apa-
riencias o para tranquilizar nuestras con-
ciencias, maxime cuando ese «algo» que
se quiere hacer es contraproducente.
Nos gustaria que los sordos leyeran y
escribieran, asi como también nos gus-
taria que lo hicieran los oyentes. Tanto
mas cuanto que la distribucion de la uti-
lizacion de la lengua escrita es manifies-
tamente desigual, que el dominio de la
lengua escrita es un privilegio de una
minoria en la sociedad, la misma mino-
ria que tiene todos los demis privile-
gios, la misma que detecta el poder en
perjuicio de la mayoria. Pero al igual que
para los sordos, los oyentes se apropia-
ran de la lengua escrita en la medida en
que clla satistaga necesidades reales, y
no porque movidos por sentimientos
altruistas o magnanimos, los educado-
res decreten que la gente «debe» apren-
der a leer, ni porque los no lectores se
vean atiborrados con una propaganda
irrespetuosa y de mal gusto, que les quie-
re hacer creer que «leer es un placer»,
que «cl que no lee es como el que no
ver, o sandeces parecidas.

Los padres de los nifios oyentes, al igual
que los padres de los nifos sordos, de-
sean que sus hijos accedan al dominio
de la lengua escrita. Pero esos padres en
su mayoria, no son lectores, no hacen
uso de la lengua escrita en todas sus
posibilidades, aunque «técnicamente» si
saben leer, estdn alfabetizados. Al igual
que los sordos, estos padres perciben la
lengua escrita como un instrumento de
poder, que desean que sus hijos adquie-
ran, pero no la perciben como un ins-
trumento cspccfﬁco de conocimiento
que ella es. A la hora de la verdad, ;de
qué sirve que la mayoria de la poblacion
esté alfabetizada, si no puede hacer un
uso eficaz de la lengua escrita? ;Es que
ha cambiado en algo la situacién de los
pobres en nuestra sociedad en las alti-
mas décadas, por el solo hecho de que
ahora pueden descifrar algunos mensa-
jes escritos?

Pero no sélo son los padres quienes asi
piensan. También los maestros, en su
mayoria no lectores, no usuarios com-

petentes de la lengua escrita (hecho co-
rroborado dramdticamente un par de
aios por el actual Ministerio de Edu-
cacioén, Prof. Antonio L. Céirdenas, en
Meérida), enfatizan la necesidad de que
los ninos la aprendan, sin que ellos mis-
mos la utilicen como herramienta para:
la reflexion sobre la realidad. Para no-
sotros la cuestion es clara: la utilizacion
de la lengua escrita adquiere plena jus-
tificacién si se la utiliza en su funcién
eseneial de permitir un conocimiento de
la realidad en una dimension estructu-
ral, s6lo posible a través de esta lengua.
Si no, es preciso admitir que existen
otros medios de comunicacién ¢ infor-
macién tanto o més eficaces que la len-
gua escrita, y que son cada dia mds uti-
lizados en todos los niveles en lugar de
la lectura y la escritura. ;Para qué escri-
bir una carta si disponemos del teléfo-
no, mis rapido, mds directo, mds ficil y
en ocasiones més barato? ;Para qué bus-
car las noticias en el periédico si la ra-
dio o la television nos ponen al dia en
forma mas oportuna, mds amena y me-
nos laboriosa?

LLas cosas son, evidentemente, mds com-
plejas que lo que aparentan, y admiten
ser examinadas desde una dptica alter-
nativa. En el caso particular de los sor-
dos, la alfabetizacion no es posible. El
conocimiento de las letras del alfabeto
les permite a los oyentes deletrear, des-
cifrar, decodificar mensajes escritos,
aunque en modo alguno esto significa
leer eficazmente, de ninguna manera
esto es aprovechar la lectura en su re-
flexiva. Los sordos a diferencia de los
oyentes, no pueden aprender los soni-
dos de las letras porque no oyen, y no
pueden hacer uso del mecanismo
alfabético para extraer significado de lo
escrito. Entonces, obligatoriamente, te-
nemos que procurar que los sordos ac-
cedan al dominio completo de la len-
gua escrita y no pensar en el proceso de
adquisicion de esta lengua como si ellos
fueran oyentes. En este sentido, debe-
mos reafirmar la necesidad de facilitar
la adquisicién de la lengua escrita a tra-
vés del contacto significativo con ella,
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abandonando de una vez por todos los
intentos de aplicar cualquier tipo de
método.

Definitivamente, debemos dejar de lado
la pretension absurda de ensenar a leer
a los sordos, porque esto no es posible.
Debemos «desangustiar» el problema de
la lectura y la escritura en el caso de los
sordos, para evitar actuar con resulta-
dos negativos. Lo que debemos tratar
de hacer, ante todo, es crear las condi-
ciones para que los sordos (no uno o dos,
o tres sordos ), tengan la posibilidad de
acceder al dominio de la lengua escrita.
En primer lugar, es preciso que las es-
cuelas garanticen el desarrollo normal
del lenguaje de los nifios sordos. En este
sentido, la Escuela Nueva plantea
lineamientos precisos y de probada efi-
cacia. En segundo lugar, es imprescin-
dible brindar la informacién requerida
para que los nifios sordos elaboren el
conocimiento previo sin el cual no es
posible la interaccion con el texto escri-
to. Con este propésito, hemos disefia-
do y sugerimos distintas actividades para
realizar en las dreas de lectoescritura en
el marco de la Escuela Nueva.

En todo caso, debemos estar conscien-
tes de que la adquisicion de la lengua
escrita debe darse en el seno de la pric-
tica social de la lectura y la escritura, en
un contexto comunitario. .as activida-
des que no se enmarcan, en esta orien-
tacion, no solo resultaran inutiles, sino
que tendrin efectos perjudiciales, tanto
en lo que concierne al aprendizaje como
en lo que tiene que ver con la perpetua-
cion del circulo vicioso del poder ejer-
cido por los oyentes sobre los sordos.
Queremos ilustrar este breve papel de
trabajo con la presentacién de un mal
ejemplo:

Una maestra, preocupada por el apren-
dizaje de la lectura y la escritura por par-
te de sus alumnos sordos, leyé un arti-
culo que considerd de interés, sobre la
vida de los esquimales. En especial, le
llamé la atencién la explicacién de que
en el interior de las viviendas construi-

das con bloques de hielo, por efectos de
la circulacién del aire, la temperatura se
conservaba como si las paredes fueran
de materiales termo aislantes.

Le sacé fotocopias al articulo, que al dia
siguiente distribuyd entre sus alumnos
de 5 grado, pidiéndoles que leyeran y
comentaran el texto. Se sorprendié in-
gratamente que sus muchachos no
entendieran mayor cosa, e intentd ayu-
darlos en la lectura, sin éxito aprecia-
ble. Tal vez impedida para relatarles el
contenido del articulo por su dominio
insuficiente de la lengua de scfias vene-
zolana, la maestra recurrié a un sordo
«oralizado», cuya competencia en len-
gua escrita era mayor que el promedio,
para que les explicase el significado. M4s
mal que bien, este sordo explicé como
pudo el contenido del articulo, que sélo
habia entendido a medias, leyendo tex-
tualmente algunos trozos, y no hacien-
do mencién al aspecto central del tema,
la conservacion del calor en la vivienda.
Para finalizar, este sordo endilgé a los
alumnos un discurso acerca de la im-
portancia de leer, que conté con la apro-
bacién ticita de la maestra.

Nuestra pregunta inicial es la siguiente:
si la maestra queria que los alumnos se
enterasen de cosas acerca de la vivienda
de los esquimales ;por qué no ofrecié
directamente la informacién en lengua
de sefias? En el caso de que ella no hu-
biese podido hacerlo personalmente,
otra persona hablante competente de la
lengua de sefias, hubiera debido hacer-
lo en su lugar. (Aparece d@qui la necesi-
dad impostergable de que los maestros
redoblen sus esfuerzos por aprender la
lengua de sefias venezolana).

Al no haber transmitido la informacién
en la Uinica lengua comprensible para los
alumnos, éstos se vieron sometidos a una
situacién, por asi decirlo, incémoda.
Mostraron que no sabian leer e hicie-
ron que su maestra se sintiese defrau-
dada, dos cosas que inciden negativa-
mente, al menos en su autoestima. Por
su parte, la maestra, al recurrir a un sor-

do oralizado para que «leyese» el texto,
insistio en el uso de la lengua escrita
como si fuese el tnico o el mejor medio
para dar a conocer el tema a los alum-
nos. No podemos saber cuil fue la in-
formacién que éstos recibieron, pero
nuestra experiencia nos permite supo-
ner con fundamento que ella fue al
menos parcial y muy posiblemente
distorsionada, con lo cual no se cum-
pli6 el objetivo que movié a la maestra

a traer el articulo a la clase. Por tltimo,

el sordo que, por su nivel de dominio
de la lengua escrita aparece como mis
cercano a los oyentes, aprovechd la oca-
sién para reafirmar su superioridad fren-
te a la comunidad de los sordos, ante la
incapacidad manifiesta de sus pares.
Huelgan los comentarios. Situaciones
como ésta son indeseables desde todo
punto de vista, y deberan ser evitadas
cuidadosamente por los maestros, si
quieren contribuir no sélo con el apren-
dizaje de la lengua escrita por parte
de los nifios sordos, sino y lo que es
mds importante, con su desarrollo
cognoscitivo, social y emocional.

El problema de la adquisicién de la len-
gua escrita por parte de los nifios sor-
dos requieren de una reflexién en torno
ados grandes temas: la sorderaylalen-
gua escrita, ambos desde una perspecti-
va lingiiistica. No creemos exagerar
cuando sefialamos que los lingiiistas
poco conocen de sordera y de lengua
escrita. Por su parte, los pedagogos que
se afanan en la ensefianza de la lecturay
la escritura, desconocen aspectos fun-
damentales de la lingtiistica y no se pre-
ocupan en general por el caso particular
de los nifios sordos. Por tltimo, los
maestros de sordos, que han elaborado
e incorporado las bases del modelo bi-
lingtie y poseen sélidos conocimientos
en lingtistica de la sordera, no han te-
nido ocasién de reflexionar sobre la
lengua escrita desde una perspectiva
psicolingiistica. S6lo un abordaje inter-
disciplinario nos permitird avanzar con
provecho en esta materia.
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EL CONCEPTO DE IDENTIDAD SORDA

or muchos afios se ha generado una gran discusion acerca de la comuni-

dad sorda, la cultura sorda y la identidad sorda. Sin embargo, aunque

ahora es posible encontrar material publicado acerca de estos
temas, por lo menos en Francia es todavia precaria la existencia de estas publi-
caciones. Pareceria ser que las nociones de comunidad sorda y de cultura sorda
si requieren ser explicados, comentados e ilustrados con mayor profundidad
mientras que la nocién de identidad del sordo permanece ignorada, como si no
hubiese mucho que decir acerca de ella.
El concepto de identidad del sordo, debo confesar, no fue para mi claro al
principio. Incluso llegé a ser un problema para mi, y no estoy solo en esto.
Algunos prefieren negar la existencia de aquello que los perturba y no quieren
que se les mencionen estos topicos. Yo no me encuentro en esta posicion; por el
contrario, este tipo de temdticas se convierten en un reto.
Actualmente se hace gran énfasis, en particular en enfoques como el de 2 L.PE.
(dos lenguas para una educacién), en la necesidad que tienen los adolescentes
sordos de interactuar con adultos sordos, con los cuales puedan identificarse.
Pero, no podria ser esta identidad, en muchos sentidos, exactamente lo contra-
rio de la identificacion? ;Cémo podria confundirse, la irreducible singularidad
de cada persona, con lo que podria denominarse una copia?

El concepto de identidad sorda aparece muchas veces, en mi opinién, como una
serie de nuevos avatares de la vicja “psicologia del sordo”. Una perspectiva,
superficial e insipida, que pretende cambiar una descripcicn objetiva de lo que la
gente sorda es, por un modelo normativo de lo que la gente sorda “debiera ser”.
Cualquiera que sea la mirada que uno pone en este modelo, dificilmente le
ayudard a comprender lo que significa ser sordo.

La persona sorda, en su liberacion podria considerar que la identidad sorda es
una propia liberacion de todo aquello que le es mis peculiar, que le es mds
personal. (Una especie de aufodesarrollo de potenciales).

Toda esta serie de reflexiones, necesarias para mi, fueron desarrolladas dentro
del marco del curso de investigacién en la éeole des Hautes Etudes en Sciences
Saciales, con la colaboracién activa de las personas sordas, algunas oralizadas,

Pero, ¢no podria ser
esta identidad,

en muchos sentidos,
exactamente lo contrario
de la identificacion?

Bernard Mottez (traducido del francés
por Harry Markowicz y David
Armstrong)
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otras con sefias (sordas, ensordecidas,
hipoacisicas). Por todo lo anterior de-
sco compartir con Uds. este borrador de
mi trabajo, que tine una serie de propo-
siciones, repito, como lo dije anterior-
mente, en dorrador.

;Qué es la identidad?

Antes de hablar acerca de la identidad
de la persona sorda es necesario discutir
el concepto en general. ;Quiénes somos,
en ultimas, cada uno de nosotros?
Para responder a esto, deseo comenzar
por algo concreto, que conozco bien.
Voy a comenzar por mi mismo (sugiero
que Uds. hagan lo mismo).

Si me lo permiten, voy a especificar mi
propia identidad: Mi apellido es Mottez,
mi primer nombre es Bernard. Mi pa-
dre fue un ingeniero, naci en 1930, soy
francés, tengo ojos azules, cabello cres-
po y nariz un poco larga.

Estoy casado; mi esposa es extranjera.
Soy el padre de un nifio y una nifa, ya
crecidos. Soy socidlogo. Soy el director
de investigaciones en el CNRS (Centro
Nacional de estudios Sociales). Ademias,
debo agregar que estoy interesado en la
sordera , y ha sido mi tema de estudio
principal de los ultimos afios.

Hay algunos rasgos, caracteristicas, atri-
butos o rasgos, como quieran llamarlos,
que son elementos de mi identidad.
Todos ellos son rasgos comunes que
comparto con otro gran nimero de per-
sonas. Lo que quiero decir; es que la to-
talidad es la que es unica. Todos estos
rasgos puestos juntos, y otros adiciona-
les, me hacen ser quien soy, diferente de
los demis, sin un equivalente.

Somos numerosos los nacidos en 1930.
Todos reconocemos que, por ejemplo,
los nacidos en 1930, sabemos que el
tiempo que nos queda por vivir, es sin
duda, menor al que hemos vivido. Esto
nos da una perspectiva diferente sobre
lavida. Se pueden también esperar otras
cosas: un determinado estado fisico, un
conjunto de experiencias vividas, cierta
respetabilidad etc. Sin embargo cada
uno de nosotros es distinto, cada uno es
de una clase distinta.

Algunos descarian saber algo mas de mi.
Quien me presenté omitio los detalles
que yo les di; en este contexto, la infor-
macién que el les dio fue mas valiosa
que la que yo les di.

Cada vez que interactuamos con al-
guien, necesitamos saber con quién lo
estamos haciendo. Esta es una realidad
aun en la aparentemente mads simple y
ordinaria interaccién como la calle, la
estacién, el cuarto de espera de la
dentisteria; pero el tipo de informacién
que requerimos del otro, varia de acuer-
do a la situacién; una simple mirada
puede ser suficiente.

Sin embargo, una simple mirada no
siempre es suficiente para guiar nues-
tras decisiones. Aunque es necesario te-
ner una buena informacién acerca del
otro, no es necesario tenerla toda.

Por ¢jemplo, yo no mencioné mis gus-
tos, mis tendencias politicas, religiosas
o sexuales; las cuales son también parte
de mi identidad. Las razones de la omi-
sion son multiples; es posible que si no
compartimos esto, podria influir en la
manera como Uds. reciben lo que les
estoy diciendo. Puedo escoger no con-
tarles estas cosas; puedo sencillamente
pensar que estos son aspectos de mi per-
sonalidad que no le conciernen a nadie.
Puedo revelarlo a un pequefio grupo, y
este no es el lugar para eso; son asuntos
personales, privados.

Por supuesto todo esto varfa acorde al
contexto, lo que significa que en cada
contexto uno tiene derecho a guardar
secretos.

Antes de comenzar yo pregunté quie-
nes de Uds. eran sordos, o tenfan un fa-
miliar o eran profesionales relacionados
con estos temas. Esto es muy significa-
tivo para mi; por lo que voy a decir. Yo
desearia saber, con quién estoy hablan-
do aunque no sepa de su vida privada,
ya que en este contexto no lo necesito.

TIPOLOGIA DE ALGUNOS ELEMENTOS
ACERCA DE LA IDENTIDAD
Algunos de Uds. habrin notado la

heterogénea naturaleza de los elemen-
tos que constituyen la identidad. Voy a

proponer una clasificacion que nos per-
mitird abordarla.

Existen rasgos que pertenecen a la vida
privada y otros que pertenecen a la es-
fera publica. La separacion entre estos
dos ambitos depende del contexto y de
la vida social. De otra parte existe la cla-
sificacién clisica que divide los rasgos
fisicos y naturales, de los socioculturales.
Hay una tercera distincién usada en
Sociologia, entre aquelllos elementos
que han sido heredados y otros que han

sido dados.

¢Seri que estamos constituidos princi-
palmente por aquellos rasgos que nos
han sido heredados o nos han sido
dados? En este sentido hay muchas
preguntas de orden filos6fico que cons-
tituyen el centro problematico de la
identidad. Un abordaje enriquecedor lo
constituye el centrarse no sélo en aque-
llos elementos de la identidad que nos
fueron heredados, sino en aquellos que
significan asunto de decisién para
otros.

Quisiera comentar un ejemplo concre-
to. Un familiar cercano se naturalizé
francés y argumenta que ¢l es mas fran-
cés que yo, porque lo decidié. Es dificil
decidir esto, lo que si es cierto es que
hay dos formas distintas de ser francés.
En muchos elementos de la identidad,
el hecho de que hayan sido escogidos
pesa mucho, como un a priori de cuali-
dad y autenticidad. La filiacion religio-
sa podria ser otro ejemplo.

Mi perspectiva particular sobre la iden-
tidad es que su primera caracteristica
es que ha sido heredada, dada, no esco-
gida o adquirida. Por ¢jemplo, ser gita-
no, judio, negro o con sindrome de
Down, es algo que no varia segtin el con-
texto. Estos rasgos o aspectos son muy
ricos en informacién; significa que no
es necesario saber todo, ni siquiera sa-
ber mucho acerca de esto. Lo que si es
claro, es que ellos, a partir de sus pro-
pias experiencias son distintos a noso-
tros de muchas maneras: en la manera
de experimentar y percibir el mundo,
organizar sus vidas, en relacionarse con
otros como €l y distintos de él. Es de-
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cir, tienen sus propias reglas sociales,
explicitas o ticitas, secretos etc.

Yo estoy tentado a llamar a estos ele-
mentos de la identidad destine. Veamos
esto con mayor detenimiento... para los
que estdn en estas categorias, es decir
son distintos, hay un problema esen-
cial en el que siempre se encuentra que
hacen cosas fuera de lo que han
escogido hacer, pero que son realmente
-por razones de la imagen que la so-
ciedad les construye- los cataloga en
una categoria marcada, constantemen-
te observada. Definitivamente, estas
personas estin en las afueras, pero no
fuera de los limites.

Es necesario aclarar algunas cosas so-
bre el término que he introducido. El
destino tiene una estructura narrativa;
hay un momento de descubrimiento que
se continia redescubriéndose de nuevo.
Uno puede ignorar su propio destino,
o puede querer ignorarlo, pero es raro no
reconsiderarlo de vez en cuando. Gene-
ralmente son otros los que se encargan
de recordirnoslo y es ahi cuando senti-
mos que hay que hacer algo con él.
;Serd que es posible ser inconciente de
ser judio? Pero veamos, ¢es razonable
decir de alguien que es judio cuando él
mismo no sabe que lo es?

Es posible discutir lo que exactamente
es un judio sin llegar a concluirlo; en
realidad de lo que se trata es de llegar a
ser lo que uno es. Los estudios que se
han realizado en Inglaterra y Canada,
sobre nifios negros adoptados por pare-
jas blancas muestran como éstos llegan
a rechazar el color de su piel y a las per-
sonas de color.

Small describe la seria crisis de identi-
dad que frecuentemente confrontan,
generalmente en la adolescencia, los
adolescentes negros que una vez recha-
zados por la sociedad blanca son inca-
paces de relacionarse con su propio
grupo social. Los padres de estos nifios
insistian en decirles que ser negro era
igual, pero solamente, diferente, argu-
mentaban que es bueno ser diferente por-
que que aburrido seria si todos fueramos
iguales. Desafortunadamente, ser negro

en una sociedad blanca mayoritaria no
es una sencilla diferencia.

Yo contrasto aquellos elementos que nos
son dados, que hemos heredado, con
aquellos que hemos escogido, que he-
mos adquirido. Los ejemplos de los
judios y los negros nos demuestran que
tenemos rasgos heredados que debemos
confirmar; para inscribirse en la ima-
gen que tenemos de nosostros mismos,
estos rasgos deben ser escogidos.
Hasta aqui una serie de aclaraciones pre-
vias. Ahora si entremos en materia.

¢ QUIEN REALMENTE ENTIENDE
ESO DE SER SORDO?

Recordemos algo que sucedia hace al-
gunos anos. Habia siempre un profesio-
nal oyente que daba cuenta del diagnds-
tico, y de todo lo relacionado con la sor-
dera, era un experto; recuerden también
la dificultad para insertar intérpretes en
los encuentros informativos publicos ya
que éstos eran vistos en si mismos como
fuentes de provocacion.

Recuerdo especialmente el caso de un
encuentro sobre la comunicacién
mediante lenguas manuales, donde se
discutian los mejores enfoques para de-
rrotar el uso de la lengua de sefias, pre-
viniendo a los padres y profesionales
acerca de los peligros de los gestos o las
senas.

Antes se evitaba hablar de la lengua de
sefias y se hacia como si no existiera. Sin
embargo, fue la presencia y participa-
cién de las personas sordas en estos en-
cuentros, lo que desanimo a los organi-
zadores de los mismos. A punto tal que,
se tomaron medidas para que su inter-
ferencia fuera minima; se llegé incluso
a la negociacion donde a cambio de per-
mitir la inclusién del intérprete, se le
pedia a la persona sorda que se portara
bien y no hiciera preguntas, que no pre-
sentara sus opiniones, es decir... que no
se expresara.

Aun asi, aunque las personas sordas no
participaban en las discusiones, su sola
presencia se constituia en una molestia.
Los tiempos han cambiado; hoy se pue-
de decir que las cosas van sin que sola-

mente las personas sordas puedan decir
qué es ser sordo. Por ejemplo los padres.
Quisiera anotar que por el hecho de que
la gente sorda tiene el monopolio de la
experiencia, la comprensién y el dere-
cho a hablar de estos asuntos, no quiere
decir que tengan el monopolio sobre el
conocimiento acerca de la sordera. Es
decir que la sordera es una limitacién
compartida.

Cada persona oyente que debe compar-
tircon las personas sordas tiene algo que
decir de ellas. Por esta razén, David
Wrigth, quien ensordecié a tardia edad
escribe su libro titulado ; Sordera?y afir-
ma: “Yo sé todo y no sé nada. Todo, si
cuarenta afios de experiencia significan
algo y nada cuando realmente intento
responder a la pregunta sobre qué es la
sordera”. Continua afirmando, explican-
do cémo ha tenido mucho que ver con
los aspectos contrarios de la sordera, la
otra mitad del didlogo. Y anota, “real-
mente es el otro, el oyente, quien ab-
sorbe gran parte del impacto de la sor-
dera”.

TOMAR CONCIENCIA DE LA SORDERA

Cada vez que una persona sorda habla
de su sordera, algo que me llama la aten-
cion, es la relativa tardanza en aceptar
que se es sordo; es un proceso lento que
toma anos. Para nosotros los oyentes,
esto puede ser asombroso.

Se podria decir incansablemente que la
sordera es limitacién invisible y esto se-
ria cierto en algunos ambientes; sin
embargo, bien sabemos que la presen-
cia de una persona sorda es algo noto-
rio, ya que cambia el orden de las cosas
y se produce una leve perturbacién que
no puede pasar desapercibida. Las per-
sonas que rodean a los sordos tienen muy
claro que estin con una persona sorda y
actian como tal, sin embargo, la pre-
gunta es si la persona sorda se ha dado
cuenta de esto.

El segundo aspecto que desearia enfati-
zar en este sentido es, si esta concien-
cia, por lo menos en primera instancia,
no tiene nada que ver con una experien-
cia de naturaleza fisica. Si no tiene nada
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que ver con el hecho de oir 0 no oir muy
poco, es decir con el hecho de que para
nosotros personas oyentes eso es lo mds
palpable y perceptible de la sorderay lo
que la define. No.

Esto tiene que ver con una experiencia
que es, si se puede expresar asi, sociold-
gica desde el principio. Esto finalmente
da respuesta a una serie de cuestio-
namientos vagos acerca de porqué aque-
llos a los que has tratado diferente,
sobreprotectoramente, no te han
dicho todo.

Yo me guio siempre por esta férmula:
No sufiimos por causa de nuestra sordera,
sino por la manera coma ofros nos fratan
como resultado de nuestra sordera. Esto tie-
ne un tono militante. Pero antes de que
fuese una formula como “dejen de que-
rer curarnos, ﬂCéPtCnnOS cOmo S0maos,
la sordera es parte de nuestra identidad.
No queremos ser maltratados o humi-
llados. Ustedes son el problema”.
Todo esto es simple ( con la excepcion
de lo que le pasa a las personas sordas)
es una expresion directa, una traduccion
literal de la experiencia primaria de la
sordera entre aquellos que han nacido
sordos.

Una estricta educacion oral retarda e
inhibe -es su efecto ultimo- al nifio sor-
do a crecer conciente de su sordera El
militante sifencio de la prensa adora ¢l
publicar eventualmente testimonios de
personas sordas que se han levantado en
un estricto oralismo y quienes experi-
mentan su “camino a damasco” tardia-
mente, después de descubrir la lengua
de sefas. Su acercamiento a los profe-
sores es de manera prevenida, y se tie-
nen que converitr en “phony hearing
people”.

El mas dramatico testimonio que he
oido es el de Paddy Ladd, quien siendo
sordo no queria saber nada acerca de
esto; cuando llega a serlo v enfrentarlo,
el precio que debe pagar es muy alto.
Estas cosas son descritas y analizadas en
el testimonio de Paddy. Actualmente es
uno de los lideres del movimiento que
promueve el uso de la lengua de senas
en la educacién de las personas sordas

en Gran Bretana. Los especialistas le
diagnosticaron la pérdida a los 3 afios
de edad y le dijeron a sus padres: Su hijo
no es realmente sordo. El es normal pero no
oye muy bien. Para que sea normal él debe
usar el aud{fono cﬁffz'fuamemf, y sino él
andard perdido en el mundo oyente. Esto
nos permite mostrarle al especialista
cémo podria mostrar las cosas a otros
padres, posiblemente a algunos que tie-
nen hijos sordos.

Paddy pasé toda su escolaridad con
oyentes y recuerda cémo se estorzaba
por entender, por prestar atencion, etc.
El enumera las locuras que hizo para po-
der sobrevivir. Manifiesta una imagen
de si mismo que se tornaba cada vez mds
negativa e insoportable; como ¢l ofa, to-
das sus fallas eran sélo atribuibles a ¢l
mismo. Y todas las formas que desarro-
116 para evadir y esconder su sordera le
parecian parte de su naturaleza desagra-
dable. El sentia que era anormal: abu-
rrido, torpe, introvertido, raro.
Después, cuando aprendio la lengua de
senas y se pudo convertir en un trabaja-
dor social con personas sordas ¢l conta-
ba cdmo un dia, durante una charla,
volteando sus ojos del hablante al intér-
prete descubrié que lo podria seguir
mejor. Al principio ¢l no abordé a otras
personas sordas.

La gente pensard que soy sordo, pero yo no
soy sarde. Entonces, ;para qué me preocu-
po? estoes... Yo soy sordo. 3 Qué me signifi-
ca esto a mi? en ditimas,... que pucdo se-
GUIT esta reunion por primera vez. en mi
vida. Es decir, que eso es lo que significa
ser sordo: tener una lengua que nos permi-
ta una comunicacion ficil y efectiva.
Coma los otros que pueden hablar y ofr, yo
puedo signar y mirar y es mds facil. Mi
padre .vfempre me pidio’ que me relajara,
ahora que lo he hecho, s¢ por qué no lo po-
dia hacer antes. Si, eso és... Say sords; sy
normal, pera también soy sordo. La gente
sorda es normal. Solamente que ticnen su
propio lenguaje, como cualguier otro grupo
de gente.

Y para los interesados en el resto de la
historia, lo citaré nuevamente:

Desde ese momento, mi confianza se forta-
lecid, y en los diltimos 5 atios yo he explorado
la persona que soy y he hecho cosas que jamds
imaginé hacer. Yo stempre me habia consi-
derado introvertido y encontré que realmente
era un extrovertido veprimido a causa de la
Jalta de identidad que se me habia impuesto
y que ne me ayudaba.

Esto no quiere decir que yo ya no hable con
oyentes, no, todo lo contrario, la confianza
que he adquirido me permite interactuar
mds ficilmente con la gente, porque yo he

aceptado mi identidad y por Io tanto en-

tiendo que uno no puede esperar ser de todo
y se adapta sencillamente a los comporta-
mientos.

Ademds uno puede ser conciente de los pro-
blemas audioldgicos. Pero dedicarse a escon-
derlos de los ojos de los demds es iniitil (como
st los problemas auditivos fueran persona-
les, privados o intimos), termina uno por
esconderse de uno mismo.

Conlalengua de sefas, una persona que
aun ha estado distante de los oyentes,
puede comprender lo que los oyentes
viven. Es al descubrir el remedio, mis
alld que la preseripeidn para la cura (la
prescripeion: RX: Lengua de senas
-ha sido considerado por educadores
oralistas como algo malvado-) que ellos
pueden medir. Yo considero que lo mal-
vado es todo aquello de lo que se ve pri-
vado debido a las decisiones sobre su
bienestar, que otros tomaron. Si se ve lo
que es la sordera puede ser aceptada.
La sordera, no es un asunto privado,
intimo, oscuro sino un asunto de inte-
rés publico, comunitario, compartido,
visible, reconocido.

LA CULTURA SORDA COMO
UNA SOLUCION RADICAL
AL PROBLEMA DE LA SORDERA

Si Ud. es sordo oralizado o no, es lo
mismo: Ud. pasa la mayor parte de su
tiempo con oyentes. Primero, porque es
su sitio familiar (es raro que toda la fa-
milia sca sorda), pero también porque a
lo largo de la vida va a compartir con
mucha gente oyente. Sin embargo, hay
sitios privilegiados donde se encontrard
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con otros sordos, por ejemplo, residen-
cias escolares para sordos, club de sor-
dos, eventos deportivos, fiestas, banque-
te ete.

:Qué es lo que pasa en estas reuniones?
ademis de sentir que estin relaciona-
dos. Creo que en principio se dan dos
cosas que parecen contradictorias, aun-
que intimamente relacionadas.
Primero, Es aqui donde se aprende a ser
persona sorda. Aquellos que no frecuen-
tan estos lugares no conocen la solida-
ridad y todo el cdmo-hacer que les per-
mite navegar con dignidad y efectivi-
dad en el mundo oyente. Con dignidad
y efectividad, porque estas dos cosas van
juntas. Esta es la leccion basica: copiara
las personas oyentes, pensar a lo ayente, es
estar siempre perdido.

El arte de interactuar con los oyentes,
como se aprende entre los sordos, es una
de las mas sutiles de las artes; es mucho
mds que una téenica de supervivencia.
Aquellos que no frecuentan estos luga-
res desconocen lo que estd en el centro
de la cultura sorda: la lengua de signos,
como la manera mds importante de
aprchender el mundo y de estructurar
las relaciones con los otros.

Nada de esto se puede aprender solo,
afuera, entre los oyentes. Y esto los sa-
ben los educadores oralistas. Por eso es
que gastan tanta cncrgi;t tratando de
destruir todos esos lugares que no pue-
den normatizar (y que despectivamen-
te llaman ghetos). Ellos deben preve-
nir a los adolescentes sordos de encon-
trarse con otros, por el temor de que se
asocien, y sus cargos se pierdan para el
mundo oyente y consecuentemente
adopten el patron de minima resisten-
cia, adoptando ¢l comportamiento de
las personas sordas y dejen de comuni-
carse por cualquier modo que no sea
gestual.

Esta concepeion de sordera como con-
tagio es el mds hermoso Aomage que
puede ser pagado a la existencia de la

cultura sorda, aunque paradéjicamente,
viene de los menos preparados para re-
conocerla.

Segundo, al mismo tiempo estos lugares
(clubes, residencias, ete.) son los lugares
“por excelencia” donde Ia sordera puede
olvidarse completamente, donde se anu-
la, donde no es ni puede ser un principio
de discriminacién entre la gente,

Tan pronto como cada persona tiene las
mismas caracteristicas, la caracteristica ya
no es importante, y no pum’e seguir cum-
pliendo un rol discriminatorio.

Veamos un encuentro de gente sorda
oralizada, lo primero que se nota ¢s quc
unos son mds sordos que otros, y es pre-
cisamente ahi donde todos son sordos,
que se puede ver que unos son mds sor-
dos que otros. Que algunos usan am-
plificador, otros no; que hay unos que
aprendieron el lenguaje antes de quedar
sordos. Estas diferencias, pequenas y
grandes y multiplicadas indefinidamen-
te, son las que se refuerzan al hablar.
Cada uno de ellos estd permanentemen-
te reevaluando a sus amigos sordos y
cada nueva relacion comienza con el co-
nocimiento de su grado de pérdida,
¢puedo usar la voz con €17, ;de lado o
no?

Todas estas diferencias no son sélo sim-
ples diferencias que se relacionan con el
habla, son elementos constitutivos de
una jerarquia en la cual se ubica obliga-
toriamente cada uno, y donde sc
honorifica al menos sordo y a aquel que
alguna vez oyo. Veamos ;por qué?

Dos FORMAS DE DIVIDIR EL MUNDO

Hace algunos anos en un articulo que
describia una organizacién mixta de sor-
dos y oyentes, el escritor mencionaba la
irrecemplazable contribucion de los
oyentes en las discusiones “El, ciertamen-
te, puede tomar notas’, &l puede ver si to-
dos estdn siguiendo la reunion, al misno
tiempo que estd oyendo lo que se dice”.
Estos eran comentarios de la secretaria

que creia que no era posible sostener
conversaciones si no eran orales.

La superioridad que la oralidad le con-
fiere al oyente, también se le da al me-
nos sordo, sobre el sordo profundo. Esto
se percibe distinto. Il oyente nunca se
pone a pensar en lo bien que habla y
oye; el sordo se siente orgulloso de su
habla porque le significa una victoria,
un valor que sus maestros han recono-
cido, frente a sus otros companeros sor-
dos que no lo hacen tan bien.

Ya sea publico o privado, este juego de
querer ser hablante, con sus reglas y va-
lores, es lo que algunas personas sordas
no soportan. Importa poco si hay mds
personas con problemas audiologicos
que sordos oralizados.

El asunto es que, con la imposicion de
hablar, viene la de ser discriminado se-
gun lo bien que hables. Por el contrario
en la comunidad sorda, no importa el
nivel de pérdida.

LA LENGUA DE SENAS ANULA LA
SORDERA.,

Por eso la divisién del mundo no es
igual para sordos que signan y sordos
oralizados; para los primeros la division
es entre cultura sorda y oyente.

VERDADERA IDENTIDAD

Yo concluyo basindome en un reciente
testimonio de Bernard Lemaire y su
experiencia en la Universidad de
Gallaudet:

Pude entender todo, pude expresar todo
En Gallaudet, un estudiante descubre
sus reales posibilidades, sus preferencias,
sus limites. Se siente en control de sus
capacidades. Puede participar en gru-
pos de discusion y defender sus ideas.
cQué fue lo que descubrio? Su identi-
dad sorda; lo que en realidad descubrio
s6lo se puede hacer cuando una perso-
na sorda es reconocida en su singulari-
dad: un individuo sordo.
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